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Введение

                                                                               Чтобы сделать ребёнка умным и  рассудительным,

                                                                                сделайте его крепким и здоровым.

                                                                                                  Ж.-Ж.Руссо

           В современном мире значение образования увеличивается. Не зря говорят, что кто владеет знаниями, тот владеет миром. Главная роль в решении такой важной социальной задачи отводится модернизации базового звена образования – общеобразовательной школы,  что предполагает ориентацию образования не только на усвоение обучающимися определённой суммы знаний, но и на развитие его личности, усиление прикладного характера преподавания предметов в школе.

           В связи с этим в  последние годы в методике обучения русскому языку происходят существенные изменения. Проблема изучения и функционирования русского языка в России назрела давно. Вышеуказанная проблема настолько важна и многогранна, что для её решения Указом Президента Российской Федерации 7 декабря 2005 года был создан Совет по русскому языку, а также была разработана федеральная целевая Программа «Русский язык (2006–2010 годы)», утверждённая постановлением Правительства Российской Федерации от 29 декабря 2005 года №833.

             В Программе, в частности, указывается на неэффективность учебного процесса и снижение мотивации к изучению русского языка, на снижение уровня владения русским языком представителями молодого поколения. 

           Одним из важнейших путей исправления сложившейся ситуации представляется повышение качества преподавания русского языка на основе системных изменений в образовательной сфере, осуществляемых в рамках модернизации российского образования.

           Задачами преподавателя русского языка на современном этапе являются не просто обучение языку, а всестороннее развитие личности учащегося, её интеллектуальных и творческих способностей, развитие интереса к познанию. Решение этих задач зависит от того, воплощает ли учитель в процессе своей деятельности основные направления модернизации школьного образования: гуманизацию, дифференциацию, деятельностный и личностно ориентированный подходы к процессу обучения.

            Повышая качество преподавания русского языка, мы не должны забывать ещё об одной актуальной проблеме современного общества сохранение и целенаправленное формирование здоровья детей. За последние годы в России произошло значительное качественное ухудшение здоровья школьников.

            По данным всероссийской диспансеризации в различных регионах России здоровыми признаются только 0,4 – 10% детей раннего возраста, в Ярославле – не более 8%. Школьники составляют почти шестую часть населения России. По данным Министерства образования пока здоров каждый десятый из них. Высокий уровень патологии у школьников указывает на приоритетность данной проблемы именно для подрастающего поколения. Причины возникновения заболеваний заключены в негативном влиянии внешней среды, отягощенной наследственности, неудовлетворительных социальных условиях. Установлено также, что одиннадцать лет напряженной умственно-эмоциональной работы школьников проходят в условиях, часто не соответствующих санитарно-гигиеническим нормам и правилам. Исследования таких ученых как, Колбанов В.В., Зайцев Г.К., Басов А.В., Тихомирова Л.Ф., В.Д. Сонькин, М.М. Безруких  показали, что основными причинами ухудшения здоровья учащихся за период обучения являются следующие:

· нарушение гигиенических и психо-гигиенических требований к организации учебного процесса;

· нарушение полноценного отдыха;

· отсутствие достаточной двигательной активности;

· постоянные стрессы, связанные с перегрузками учебных программ;

· ошибки в использовании педагогических технологий и методик преподавания;

· авторитарный стиль общения;

· недостаточный уровень знаний по возрастной психологии и физиологии у педагогов и воспитателей;

· слабая учебная и воспитательная  работа с учащимися по формированию их здоровья и организации здорового образа жизни;

· отсутствие у учителей и родителей необходимых знаний в вопросах сохранения и укрепления здоровья детей.

          Сила влияний школьные факторы риска (ШФР) на здоровье ребенка определяется тем, что они действуют не только комплексно и системно, но и длительно и непрерывно. Опасность их влияния усиливается тем, что это воздействие накапливается в течение нескольких лет. Образовательный процесс, в котором имеют место данные факторы, является здоровьезатратным. 

            Поэтому разработка эффективных мер по укреплению здоровья детей и подростков имеет исключительное значение для современной школы. Установление гармонической связи между обучением и здоровьем обеспечивает качественный сдвиг в сторону повышения эффективности учебного процесса. Перед школой стоит задача создания условий для сохранения здоровья учащихся, то есть создания механизма формирования здоровьесберегающей среды общеобразовательного учреждения.

            Вместе с тем чрезвычайно широкая трактовка термина «здоровье» создает существенные методологические и технологические трудности в достижении этой цели.

            Известно, что Всемирная организация здравоохранения определяет здоровье «как состояние полного физического, духовного и социального благополучия, а не только как отсутствие болезней и физических дефектов». Данная формулировка справедливо критикуется за идеализацию цели, субъективное понимание благополучия, статичность в рассмотрении здоровья и абсолютизацию полного благополучия, которое ведет к уменьшению напряжения организма и его систем, а значит, и к снижению сопротивляемости и предпосылке нездоровья (В.А. Лищук, 1992). Некоторые исследователи видят в здоровье реализацию специфических способностей человека к проявлению резервов организма (Н.М. Амосов, 1987), к устойчивости (И.И. Брехман, 1987), к сопротивлению, самосохранению и саморазвитию (В.А. Лищук, 1992). Очевидно, что формирование таких способностей у подрастающего поколения становится на сегодняшний день одной из самых приоритетных задач в практической деятельности российских педагогов.

Анализ определений здоровья показывает, что чаще всего встречается шесть его признаков:

· отсутствие болезней;

· нормальное функционирование организма;

· гармонизация организма и окружающей среды;

· способность человека к полноценному выполнению основных социальных функций;

· полное физическое, психическое и социальное благополучие;

· адаптация человека к усложняющейся и меняющейся окружающей среде.

         За последние годы накоплен достаточно обширный теоретический и практический материал по обеспечению здоровья школьников в образовательном процессе на уроке. В данном направлении работают многие ученые: Г.К. Зайцев, Л.Г. Татарникова, Ю.Л. Варшамов, В.Ф. Базарный, Л.П. Уфимцева, В.А. Гуров, Э.Я. Оладо, Н.К. Смирнов, И.Ю. Глинянова, Е.А. Шульгин, Т.А. Солдатова и др.

       Некоторые физиологи (С.М. Громбах, В.И. Агарков, Г.Н. Сердюковская, Н.И. Куинджи, М.М. Безруких и др.) в своих исследованиях обосновывают механизмы снижения стоимости здоровья учащихся в процессе обучения. Они выдвигают требование гигиенического нормирования учебной нагрузки, опираясь на изучение функций организма, подвергающегося этому воздействию, предлагают регламентацию длительности отдельных видов учебной деятельности на уроке. В центре внимания этих ученых находятся вопросы санитарно-гигиенического состояния классного помещения, регламентации урока в целом и отдельных видов учебной деятельности учащихся, а также степень трудности урока и его эмоциональная насыщенность, функциональное состояние учащихся на уроке, использование средств обучения в соответствии с возрастными особенностями школьников и другие вопросы.

           При организации здоровьесберегающего образовательного процесса, по мнению М.В. Антроповой (1967), необходимо уделять большое внимание трем основным группам факторов, влияющим на степень работоспособности учащихся: факторам физиологического характера (пол, возраст, состояние здоровья и др.), физического характера (освещение помещения, температура воздуха, шум и т.д.), психического характера (самочувствие, настроение, порицание, поощрение и др.).

            Поэтому основной задачей здоровьесберегающей педагогики является создание таких условий для работы, которые бы обеспечили высокую работоспособность на протяжении всего времени учебных занятий, позволили бы отодвинуть утомление и избежать переутомления.

    Цель здоровьесберегающей технологии необходимо соотнести с общей целью образования: научить мыслить, трудиться, сформировать устойчивые качества самореализующейся творческой личности и подготовить ее физически, психофизически и духовно к предстоящей самостоятельной жизни в постоянно изменяющихся условиях общества и природной среды.[6]

Следует отметить, что все здоровьесберегающие технологии, применяемые в учебно-воспитательном процессе, можно разделить на три основные группы: 

· технологии, обеспечивающие гигиенически оптимальные условия образовательного процесса; 

· технологии оптимальной организации учебного процесса и физической активности школьников;

· разнообразные психолого-педагогические технологии, используемые на уроках и во внеурочной деятельности педагогами и воспитателями

        В течение трёх лет педагогический коллектив нашей школы работает над задачей сохранения и укрепления здоровья учащихся в процессе обучения и во внеурочное время. В программе развития нашей школы сохранение и укрепление здоровья школьников обозначено как одно из главных направлений работы педагогического коллектива. Одним из направлений деятельности педагогов  по сохранению здоровья учащихся в учебном процессе является активное использование здоровьесберегающих технологий, активных форм и методов обучения, позволяющих снизить монотонность и однообразие учебной деятельности.

       Главным резервом здоровьесберегающей деятельности был и остается урок, в котором сконцентрированы все проблемы современной школы, а разрешение их зависит от профессионализма учителя. Можно выделить приоритетные направления, связанные с сохранением здоровья учащихся:

· формирование  здоровой среды общения;

· использование критериев здоровьесберегающего урока (см. Приложение).

          Цель создания здоровой среды общения – научить учащихся учиться с минимальными затратами здоровья, поэтому в своей работе мы опираемся на ведущие принципы здоровьесберегающей среды: прежде всего это личностный смысл обучения. Учеба против воли ребенка никогда не будет улучшать его здоровье. И ученик, и учитель должны ощущать  психоэмоциональную комфортность. Учителя нашей школы стремятся сделать урок комфортным для каждого ребенка, учитывают индивидуальные особенности детей. Дифференцированные домашние задания стали уже нормой у большинства педагогов. Немаловажно для создания здоровой среды – принципы педагогического воздействия [14]:

· педагогический оптимизм;

· уважение к школьнику;

· понимание душевного состояния ученика;

· заинтересованность в судьбе ребенка;

· раскрытие мотивов и обстоятельств поступков, совершаемых ребенком.

       И, наконец, важной частью являются используемые технологии,  методы и приёмы обучения. На наш взгляд, всем выше перечисленным требованиям отвечают:

технология уровневой дифференциации (учитывает особенности темперамента, психосоматического типа, каналов восприятия, уровня понимания, типа мышления и т.д.);

· проблемное обучение (проблемные вопросы и ситуации);
· обучение в сотрудничестве;

· эвристическое обучение;

· игровые технологии;
· рефлексивное обучение (оценка учащимися полезности урока, своего психологического состояния).
· исследовательские 
      Технологии здоровьесбережения позволяют решить не только основную задачу, стоящую перед ними, но также могут быть использованы как средство повышения мотивации к учебно-познавательной деятельности учащихся.

   С этих позиций в настоящей работе и представлен опыт использования современных   методов и приёмов обучения, отвечающих требованиям здоровьесберегающей педагогики, апробированный на уроках русского языка 5-8классах.

       Цель данной работы: обосновать целесообразность использования методов (проблемной ситуации,  эвристической беседы, исследовательского метода) и форм ( дидактической игры, интегрированного  урока) при изучении программных тем курса русского языка.
Для реализации данной цели необходимо решить следующие задачи:

1. изучить научную, психолого-педагогическую и учебно-методическую литературу по исследуемой проблеме;

2. раскрыть здоровьесберегающий потенциал   активных методов и форм  при обучение русскому языку на современном этапе;

3. разработать фрагменты уроков по различным темам школьного курса русского языка с применением активных методов обучения;
4. разработать цикл интегрированных занятий по русскому языку и основам безопасной жизнедеятельности;
5. разработать методические рекомендации по использованию активных методов обучения при изучении основных разделов школьного кура русского языка;

6. апробировать на практике методы и формы обучения русскому языку, отвечающие требованиям здоровьесберегающего образовательного процесса.

7. показать, как данные методы влияют на здоровье и успеваемость учащихся
Глава I. Проблемные ситуации и вопросы.
§1. Типы проблемных ситуаций на уроках русского языка при изучении нового материала. 
       Как показал ряд исследований (Г.К. Зайцев, Л.Г. Татарникова, Ю.Л. Варшамов, В.Ф. Базарный, Л.П. Уфимцева, В.А. Гуров, Э.Я. Оладо, Н.К. Смирнов, И.Ю. Глинянова, Е.А. Шульгин) между поисковой деятельностью человека и его здоровьем (физическим, психическим) есть тесная взаимосвязь.
        Люди со слабо развитой потребностью в поиске живут менее напряженной жизнью, их поисковая активность выражается только конкретными вешними ситуациями, когда не удается на основе хорошо отработанных форм поведения удовлетворить другие потребности, как биологические, - например, потребность в безопасности и в хлебе насущном, так и социальные, - например, потребность в престиже. Если же все основные желания удовлетворены, можно как будто жить расслаблено и спокойно, ни к чему особенно не стремясь и, следовательно, не подвергаясь риску поражения и ущемления. Отказ от поиска, если поиск не является внутренней насущной потребностью, дается безболезненно и спокойно. Однако это благополучие мнимое и условное. Оно возможно только в идеальных условиях полного комфорта. Наш динамичный мир такие условия никому не предоставляет - и это вполне закономерно, ибо накопление в обществе лиц с низкой поисковой активностью неминуемо привело бы к общественному регрессу. А в мире, где постоянно возникает необходимость в поиске хотя бы для удовлетворения первичных потребностей, отсутствие стремления к поиску как таковому делает существование мучительным, ибо постоянно приходится совершать усилие над собой. Поиск, не принося переживания естественности и удовлетворения, становится неприятной необходимостью для людей с низкой потребностью в поиске и, разумеется, гораздо хуже им удается, чем  людям с высокой потребностью в нем. Кроме того, человек с низкой активностью хуже подготовлен к столкновениям с жизненными трудностями и быстрее отказывается от поиска выхода из сложных ситуаций. И хотя этот отказ субъективно переживается им не так тяжело, но объективно сопротивляемость организма все равно снижается. 
      Постоянное отсутствие поисковой активности приводит к тому, что индивид оказывается беспомощным при любом столкновении с трудностями или даже с такими ситуациями, которые в других условиях как трудности не воспринимаются. Так что низкая потребность в поиске не только делает жизнь пресной и бесполезной, но и не гарантирует здоровья и долголетия.  Поэтому реализуя школьную программу по сохранению здоровья учащихся, мы, учителя русского языка  и литературы,  на своих уроках сочетаем методы традиционной классификации с методами организации познавательной деятельности. Ведь всё лингвистические понятия, правила написания должны пройти через ум школьника, его душу, его руки. И главное в методике работы учителя – не принуждение, а поиск путей применения таких методов и средств обучения, которые пробуждали бы познавательный интерес учащихся. Что же такое познавательный интерес? 

      Как известно, познавательный интерес – избирательная направленность личности на объекты, явления или процессы окружающей действительности. Он проявляется в активности и внимании учащихся на уроках, в их эмоциональных реакциях в вопросах к учителю, в чтении дополнительной литературы и др. Для поддержания и укрепления интереса учеников  особое значение имеет организация учебной деятельности учащихся.  Она должна быть разнообразной по формам и видам учебной работы в течение урока, поисковой, самостоятельной, развивающей мышление. Активизация познавательной деятельности ученика без развития его познавательного интереса не только трудна, но практически и невозможна. Вот почему в процессе обучения необходимо систематически возбуждать, развивать и укреплять познавательный интерес учащихся и как важный мотив учения, и как стойкую черту личности, и как мощное средство воспитывающего обучения, повышения его качества, и тем самым способствующего сохранению психического здоровья школьников. Для этого надо на этапе методического осмысления урока учитывать разные факторы: возрастные особенности, интересы для учащихся любого возраста придумывать, находить в методической литературе задания, выполнения которых не только помогает закрепить какие-либо знания, умения, навыки или получить новые, но и доставить радость и удовольствие.
   Одним из  таких приёмов, стимулирующих познавательную активность учащихся и позволяющих экономить умственные усилия и тем самым сохраняющих эмоциональное здоровье,  является проблемная ситуация.

      Проблемная ситуация - ситуация, побуждающая учеников к рассуждению, к решению познавательной задачи. В процессе её решения школьниками добываются новые знания в результате собственного поиска, что свидететельствует о высокой степени сознательности и прочности имеющихся знаний.

      Проблемная ситуация предполагает наличие противоречия между потребностью в знании и теми данными, которыми ученик располагает[5] Создавая проблемную ситуацию, учитель формулирует вопрос так, чтобы учащиеся хорошо чувствовали возможность решения и в то же время обнаруживали недостаточность имеющихся у них знаний для правильного решения. 

     Проблемный вопрос может быть сформулирован  учителем. Проблема может быть поставлена в виде частной грамматической задачи или  попутного вопроса, например, при изучении темы «Твёрдые и мягкие согласные звуки. Обозначение мягкости согласных с помощью мягкого знака» («Фонетика Орфография», 5класс), говоря о роли мягкого знака, можно задать вопрос: Всегда ли мягкость согласного звука обозначается при помощи мягкого знака?, или целого самостоятельного задания.
       Проблемный вопрос может формулироваться и самими учащимися. А поскольку учебная  проблема существует в двух формах, побуждение к формулированию проблемы представляет собой одну из двух реплик по выбору: «Какова будет тема урока?», или «Какой возникает вопрос?».

       Приведём примеры, постанови учебной проблемы:

1) Фрагмент урока по теме «Слитное и дефисное написание сложных прилагательных» («Морфология Имя прилагательное», 6класс).

Объяснение нового материала можно начать с подводящей к теме беседы:

Учитель: Прочитайте слова, записанные  на доске; определите часть речи 

                      пешеходный                северо-восточный 

                    старославянский           кисло-сладкий

П: Что общего вы заметили у прилагательных?

У: Каждое прилагательное имеет два корня.

П: Докажите это.

 (учащиеся выполняют частичный морфемный разбор)

П: В чём различия?

У: В 1-ом столбике прилагательные пишутся слитно, во 2-ом – через дефис.

П: Значит, какая сегодня будет тема урока?

У: Слитное и дефисное написание сложных прилагательных  (если учащиеся сразу не дают точный ответ, можно задать вопрос: кто точнее сформулирует тему?)

П: Запишите тему урока  «Слитное и дефисное написание сложных прилагательных». Как вы думаете, на какой вопрос нам предстоит ответить на уроке?

У: Когда сложные прилагательные пишутся слитно, а когда – через дефис? 

Далее идет работа по теме урока.

2) Фрагмент урока изучения нового материала  по теме «Правописание приставок при- и пре» ( «Орфография» в 5классе.)

На этапе актуализации знаний учитель организует наблюдение над языковым материалом:

Безвкусный,  подбежать,  бесшумный, безмятежность, отбить, беспокойство, прибежать,  пришкольный, посадить,  истолковать, издавать, предобрый.                                                                                                                                                                                        П: На какие группы и почему можно разделить эти слова?
У: Слова с приставками, оканчивающимися на З/С, слова с неизменяемыми приставками и слова с приставками при- и пре-

П: Запишите те слова, приставки которых оканчиваются на -з(-с). Выделите приставки и определите условие выбора согласной на конце приставки. 

У: ( записывают слова и объясняют орфограмму) В приставках оканчивающихся на з/с, перед гласными и звонкими согласными пишется З, а перед глухими – С.

П: Назовите слова с неизменяемыми приставками.
У: Подбежать, отбить, посадить.

П: Какие слова остались? Прочитайте их. Сможем ли мы  применить известные нам правила написания приставок к данным словам?

У: Нет, потому что  условия предыдущих орфограмм не подходят к  выбору гласных в приставках пре-/при-

П: Какой возникает вопрос? Какова тема нашего урока?

У: От чего зависит выбор гласной в приставках в приставках при- и пре-? Правописание приставок при- и пре.

    Как видим,  учащиеся не только сами определили тему урока и поставили перед собой цель, но и осознали необходимость приобретения нового знания. Далее идет изучение правила, выполняются закрепительные упражнения, подводятся итоги урока.

    На уроках русского языка проблемные ситуации нередко бывают связаны с заданием: выявить различия в тех или иных грамматических явлениях, разграничить сходные по форме, но разные по значению факты 

     Приведём примеры проблемных ситуаций на уроках изучения нового материала по разным темам школьного курса русского языка: 
         1.Наиболее характерной является проблемная ситуация с «затруднением». [17]  В ее основе лежит противоречие между необходимостью выполнить практическое задание учителя и невозможностью это сделать без знания  нового материала. Рассмотрим данный приём на конкретных  примерах:
1) Фрагмент урока по  теме  «Правописание корней –кос-/ -кас-» из раздела «Орфография» в 5классе (фрагмент урока).

   На этапе актуализации знаний учащимся можно предложить проанализировать записанные на доске слова:
Пол…жение, сл…жение, прик…сновение.

Предл…гать, к…саться, прил…гать.

П: Сейчас мы с вами сыграем в игру «Третий лишний». Вам необходимо найти лишнее слово в каждой строчке и объяснить, по какой признак является общим у оставшихся слов.

П: Итак, назовите лишнее слово в первой строчке. Объясните почему?

У: Лишним является  слово прикосновение, т.к.  у слов положение и сложение общий корень. 

П:  Назовите лишнее слово во второй строчке. Объясните почему?

У: Лишним является  слово касаться, т.к.  у слов предлагать и прилагать есть   общий корень. 

П: В какие слова вы можете вставить буквы и не допустить ошибок?

У: В словах: положение и сложение, предлагать и прилагать.

П: Какую орфограмму иллюстрируют данные слова?

У: Буквы А/О в корнях с чередованием  -лаг-/-лож-

П: От чего зависит выбор гласной в данных корнях?

У: Выбор гласной зависит от наличия или отсутствия суффикса – а после корня.

П: Сформулируйте правило.

У: В корнях –лаг-/-лож- пишется А, если за корнем следует суффикс –а.

П: А сможем ли мы без ошибок написать лишние слова? Почему?

У: Нет, т.к. мы пока ещё не знаем правила написания гласных в этих корнях.

Затем идёт формулировка темы и цели урока

П: Исходя из наблюдений, сформулируйте тему нашего урока..

У: Правописание корней -кас-/кос- 

П: Правильно. Сегодня на уроке мы с вами узнаем, от чего зависит выбор гласной корнях  -кас-/кос- и  как правильно применять правило на практике.

П:  Прочитайте п.51 и опишите пошагово, какие действия необходимо совершить, чтобы правильно написать гласную в корнях -кас-/-кос-

( ученики работают с учебником и составляют схему рассуждения)

Схема рассуждения

1.Выделить корень

2.Поставить ударение

3.Посмотреть, есть ли суффикс  -а-:

         ↓                           ↓

       да                         нет

         ↓                           ↓

        А                          О

П: Что общего в правилах написания корней –лаг-/лож-, -кас-/-кос-?

У: Выбор гласной зависит от наличия или отсутствия суффикса –а после корня.

 2) Фрагмент урока по теме «Буквы А-О на конце наречий с приставками»

   Объяснение нового материала можно начать с анализа словосочетаний:

 редко ездили отдыхать,  слева от дороги,  метнулся вправо, 
посмотрел налево, потом направо; 
приходил изредка,  заново начал писать, снова начался.
П: Прочитайте словосочетания. Найдите в них однокоренные слова и выпишите парами.
У:  Редко - изредка, налево – слева, направо, вправо -справа,   заново – снова.

П: Какие это части речи?
У: Наречия.
П: Выделите их суффиксы.
Ученики выделяют суффиксы, испытывают удивление – возникновение проблемной ситуации.

П: Что интересного заметили? 
У: Среди этих наречий есть однокоренные, которые имеют схожее лексическое значение, но гласные в суффиксах на конце слов у них разные.
П: Какой возникает вопрос?
У: Почему на конце однокоренных наречий разные гласные?

П: Над какой темой будем работать? 
У: Буквы А-О на конце наречий. 


2.
Типичным для уроков является также прием создания проблемной ситуации с «удивлением», где сталкиваются разные мнения учеников вопросом или практическим заданием [17]  
Вопросы, стимулирующие познавательную активность учащихся, могу быть такими: 
· Вопрос  был один, а сколько мнений?

· Задание было одно, а сколько вариантов получилось?

· Почему так получилось? 

       Рассмотрим данный приём на конкретном примере при изучении темы  «Омонимы»  («Лексикология  Фразеология», 5класс)
 П: На уроке рисования учитель предложил вам нарисовать рисунок ключа. Ваши рисунки, с изображением ключа, перед вами ( показ слайда). Задание было одно, а сколько разных предметов мы видим. Почему так получилось?  (ответы учащихся)
П: Давайте подпишем эти рисунки (музыкальный ключ, холодный лесной ключ, ключ от замка)

П: В чём особенность слова «ключ»? 

П: Можем ли мы назвать слово ключ многозначным? Почему? Ответить на этот вопрос вам поможет толковый словарь.

У: Нет, так как у многозначного слова одно значение связано с другим по смыслу и в словаре оно записывается в виде одной словарной статьи, а слово ключ имеет 3словарные статьи.

П: Как называются такие слова, вы узнаете, прочитав параграф 59 (работа с учебником)


      3.Проблемная ситуация, как указано в пособии  А.И. Власенкова, может быть организована при анализе ошибки, допущенной учащимися или предложенной учителем [5]. Ошибки свидетельствуют о реальных проблемах, возникающих перед учениками, и использование их для  управления процессом познания совершенно необходимо. Данный приём можно использовать на уроках закрепления знаний, например, при изучении темы «Глаголы совершенного и несовершенного вида» ( «Морфология. Глагол», 6 класс).
      На уроке, на этапе проверки домашнего задания, чтобы выяснить уровень осознанности его выполнения учащимся предлагается задание: составить со словами из  домашнего упражнения: клеить, конопатить, формировать, закупоривать словосочетания. 
Учащиеся устно составляют словосочетания.

П: Вы, ребята, составляли словосочетания со словарными словами, а ученикам 6-го «Б» класса было предложено придумать с ними предложения. Некоторые я записала. Проверьте, правильно ли употреблены глаголы? Почему?
1. Тренер в два дня формировал команду из легкоатлетов, которая проиграла в соревновании.

2. Я дома законопатил окна, но не хватило подходящего материала.

3. Мальчик так аккуратно клеил порванную страницу в книге, что теперь её не отличишь от новой.

П: Итак, ваше мнение? Верно ли определено лексическое значение глаголов)

У: Да.

П: Да, глаголы употреблены в соответствии с их лексическим значением. А почему же предложения звучат неестественно? (ответы учеников)

П: В каких из прочитанных предложений глаголы обозначают действие в его течении, а по форме глагола результат не ясен? На какой вопрос отвечают данные глаголы?

У: Формировал (что делал?), клеил (что делал?)

П: В чём же здесь противоречие?  Как можно исправить предложение?

У: Тренер в два дня сформировал команду из легкоатлетов, которая проиграла в соревнованиях.

П: В каких предложениях глаголы обозначают действие, которое достигло предела, завершилось? На какой вопрос отвечают эти глаголы?

У: Законопатил (что сделал?)

П: Как называются глаголы, обозначающие действие, которое достигло предела, завершилось? Как называются глаголы, обозначающие незавершённое действие в его течении?

У: Совершенного и несовершенного вида.

Далее идёт углубление знаний о видах глагола и выполнение тренировочных упражнений.

      4.По мнению, А.И.Власенкова и  М.И.Махмутова[5, 17], проблема может создаваться постановкой вопросов типа: Как применить изученное правило на практике? Приведём примеры подобных вопросов при изучении конкретных тем курса русского языка.

      «Правописание приставок, оканчивающихся на З/С»(«Орфография», 5класс). После объяснения нового материала учитель задаёт вопрос: Как вы будите применять данное правило на практике? Опишите пошагово ваши действия. Ученики под руководством учителя составляют следующую схему:

      1.Выделить в слове  приставку

       2.Определить перед каким звуком стоит приставка

                                       ↓                                           ↓

                        гласный или звонкий                   глухой

                                       ↓                                            ↓

                                       З                                            С    

     «Правописание безударных личных окончаний глаголов» ( «Морфология и орфография», 5класс). После объяснения нового материала и составления таблицы «Личные окончания глаголов» учитель просит учащихся проанализировать языковой материал учебника и ответить на вопрос: Что необходимо сделать, чтобы правильно написать гласную в безударном личном окончании глагола? Учащиеся, отвечая на вопрос, составляют схему:

       1.Поставить глагол в начальную форму (что делать? что сделать?)

       2.Определить спряжение глагола

             ↓                                                  ↓

        1спр.                                             2спр.

  все остальные                      на – ить (кроме брить, стелить) 

                                            7 на –еть: смотреть, видеть, зависеть, ненавидеть,  

                                             вертеть, обидеть, терпеть.  

                                            4 на –ать: слышать, дышать, держать, гнать      

 3.Определить число и лицо                                      

           Однако важно не только создать проблемную ситуацию, но и организовать  учащихся на приобретение  недостаточных у них знаний, на проведение наблюдений, помочь сделать вывод. Поэтому при организации проблемных ситуаций я руководствуюсь следующими  правилами [3, 16]:

       1.Перед учащимся должно быть поставлено такое практическое или теоретическое задание, при выполнении которого он должен открыть подлежащие усвоению новые знания или действия. Приведем пример такого  задания по теме: «Определённо-личные предложения («Синтаксис и пунктуация.  Односоставные предложения», 8класс)[21].  На  уроках изучения нового материала работа над лингвистическим понятием проводится методом эвристической беседы в первом случае и работы с учебником во втором. Подготавливая учащихся к восприятию нового материала, создаём проблемную ситуацию, используя приём интерпретации мотивированного лингвистического термина:
П: Тема нашего урока «Определённо-личные предложения». Что может «рассказать» нам термин о данном виде односоставных преложений?

У: Действие совершает определённое лицо.
П: Но ведь предложение односоставное, без подлежащего. Как можно увидеть это лицо? Обратимся к предложению:

Люблю дымок спалённой жнивы.

П: Найдите сказуемое в предложении, определите, чем  оно выражено 

У:  Сказуемое – люблю, выражено глаголом 1лица, ед. числа, настоящего времени.
П: Итак, как  же можно увидеть лицо в односоставном предложении, в котором нет подлежащего?

У: По сказуемому, по его окончанию, ведь они личные, указывают на лицо. (далее идет анализ языкового материала и в ходе беседы учащиеся выявляют характерные признаки  данных предложений)

       2.Предлагаемое ученику проблемное задание должно соответствовать его интеллектуальным возможностям.
      3.Проблемное задание должно предшествовать объяснению подлежащего усвоению учебного материала (примеры смотри выше).

      4.Проблемные вопросы не должны быть оторваны от основных задач, стоящих перед уроком, так как в противном случае они превращаются в средство для гимнастики ума, а усвоение системы знаний отступает на второй план.  Все вопросы и задания должны быть подчинены главной цели. Рассмотрим это на конкретном примере изучения темы «Употребление причастий в речи» («Морфология Причастие», 7класс). Так, прежде чем объяснять правила употребления возвратных и невозвратных форм причастия, учащимся предлагается самостоятельно решить: правильно ли выражена мысль в предложении: 

Купающие ребята  вышли на берег.

Купающие щенка ребята весело смеялись.

П:  Определите, какой частью речи являются одинаковые слова в обоих предложениях.

У: Купающие – причастие.
П: Вспомните, от основы, какой части речи образуются причастия?

У: От основы глагола купают.
П: Обратитесь к предложениям и скажите, в каком предложение слово «купающие» употреблено неверно? Докажите.
У: В первом предложении, т.к. купать можно кого-то, а купаться- самому

П: Как сказать правильно?

У: Купающиеся ребята вышли на берег.

       В ходе рассуждений учащиеся выявили реальное значение формы «купающие», должны также сопоставили возвратную и невозвратную форму причастия (купающие и купающиеся) с соответствующими формами глагола (купаю и купаюсь).

     Такая постановка и разрешение вставшей проблемы позволяет ученикам хорошо усвоить новый материал- употребление возвратных и невозвратных причастий. Проблемная задача и приёмы  разрешения  не будут противоречить ходу урока, работе над новым материалом. Случайные же задания и вопросы даже если они проблемны, противоречат систематичности изложения знаний.

     На уроке может быть создано несколько проблемных ситуаций, связанных с разными частными задачами урока. Но они не должны нарушать ход урока, логику усвоения и закрепления материала. По принципу постановки и разрешения проблемы может быть построен целый урок  (см. Приложение, урок на тему «Обособление определений»).
      Такие уроки много отнимают времени, но зато для усвоения материала и развития мышления они дают гораздо больше. Однако из-за экономии времени я чаще всего на своих уроках использую в большинстве случаев лишь проблемные ситуации и задачи.

§2. Проблемные вопросы и задания при изучении разных разделов школьного курса русского языка
     При изучении каких разделов целесообразно использовать проблемные ситуации и задания?

     При изучении фонетики проблемное изложение материала можно использовать

           1.  При рассмотрении смыслоразличительной функции звуков. Рассмотрим это на примере проблемной ситуации, предложенной Т.В. Напольновой в пособии «Актуализация мыслительной деятельности учащихся на уроках русского языка» [19]. Прежде чем рассказать ученикам о смыслоразличительной функции звуков учитель произносит слова: пар, дар, вар, жар, шар, повторяя их несколько раз, и ставит вопросы: Чем различаются эти слова по звуковому составу? В чём различие согласных Ж-Ш в словах  жар-шар? Как связаны между собой звуковой состав лексического значения слова?
Анализируя примеры, отвечая на поставленные вопросы, учащиеся под руководством учителя делают вывод о том, что звуки речи могут играть смыслоразличительную роль, в том числе звуки, образующие пары по звонкости и глухости.

          Проблемные вопросы и задания при изучении этого материала могут применяться и этапе закрепительных упражнений. Примеры таких заданий широко представлены в пособиях  И.М. Подгаецкой[22] и Т.В. Напольновой[18]. Приведём лишь некоторые из них применяемые на уроках:

· Можно ли сделать вывод о смыслоразличительной роли звуков на основе следующих примеров: умалять- умолять, полоскать- поласкать, посвятить- посветить? Докажите.

· Найдите наибольшее количество пар слов (имён существительных и глаголов), различающихся лишь мягкостью или твёрдостью одного согласного.

· Как разделу «Фонетика» относятся следующие задание:

                                            ****

                         С глухим согласным наливаюсь в поле

                        Со звонким - сам звеню я на раздолье.   (колос- голос)

                                           ****

                          Как инструмент меня ты ценишь

                         В искусной плотничьей руке.

                        Но если Д на Б заменишь

                       Во мне утонишь, как в реке.   (долото – болото)

         2. При изучении смыслоразличительной функции ударения. Например, на уроках обобщающего повторения учащимся можно предложить задания:

· В чём отличие  слова занятый от слова занятой? Можно ли ответить на этот вопрос, не изучив особенностей звукового строя нашего языка? Почему? Что ещё надо знать для решения этой задачи?

· Почему важно соблюдать правильное ударение в словах? Какой должна быть последовательность рассуждений для ответа на вопрос задания? [18]
Проблемные ситуации и задания целесообразно использовать и при изучении лексики, кроме тех случаев, когда теоретические вопросы сложны сложны для самостоятельных исследований учащихся (понятие о лексике, лексическом значении слова, о заимствованных словах).

     Приведём пример использования проблемного метода при изучении темы «Прямое и переносное значение слова»( «Лексика и фразеология», 5класс).

       На этапе объяснения нового материала учитель обращает внимание учащихся на словосочетания, записанные на доске:

золотое кольцо - золотые руки

железный гвоздь - железный характер

П: Каково значение прилагательных в 1-ом столбике? 

У: Золотое кольцо- кольцо, сделанное из золота, железный гвоздь  - из железа

П: Каково значение прилагательных во 2-ом столбике? 

У: Золотые руки - умелые, железный характер - твёрдый

П: В чём различие между прилагательными 1 и 2-го столбика? Где слово имеет прямое, основное значение и где - вторичное, переносное?

        Делается вывод. Учащиеся приводят аналогичные примеры, а затем работают с параграфом учебника и словарём, выясняя, как обозначается переносное значение в словаре.

        Проблемные ситуации и задания можно использовать и на этапе закрепительных упражнений.  Приведём примеры проблемных задач, взятые из работ профессора Т.В.Напольновой[19]:

· Однозначными или многозначными являются слова: земля, звезда, мир, экипаж.

· Можно ли назвать синонимами слова базар и рынок? А когда мы говорим: птичий базар, птичий рынок, эти словосочетания являются синонимами? Докажите.

Большие возможности для постановки проблемных вопросов и организации проблемных заданий представляет курс морфологии. Вот некоторые примеры таких заданий, используемых на уроках.

В связи с изучением темы «Разноспрягаемых глаголы» ( «Морфология Глагол», 6класс)на этапе актуализации знаний учащимся предлагается вспомнить, какие глаголы относятся к первому/второму спряжению? Как они изменяются? Какие окончания они имеют в ед./мн. числе? Ответы учащихся оформляются на доске в виде таблицы «Личные окончания глаголов»

	1спряжение
	2спряжение

	Ед.ч.
	Мн.ч.
	Ед.ч.
	Мн.ч.

	-у
	-ем, -ём
	-у, -ю
	-им

	-ешь, -ёшь
	-ете, -ёте
	-ишь
	-ите

	-ет, -ёт
	-ут, -ют
	-ит
	-ят


         Затем учащимся предлагается проспрягать глагол «бежать» и сопоставить окончания глагола с таблицей, составленной в ходе повторения, и подумать, к какому спряжению относится данный глагол, как можно назвать глаголы, имеющие окончания разных спряжений. Ученики выдвигают свои версии, а затем читают параграф и отвечают на вопрос: верно ли было их предположение?  Далее идёт выполнение упражнений и в конце урока учащиеся ещё раз делают вывод о том, какие глаголы называются разноспрягаемыми.

        Аналогичным образом могут быть выстроены уроки и при изучении разносклоняемых существительных, при ознакомлении с признаками глагола и прилагательного у причастия, при изучении слов, перешедших из одной части речи в другую и обладающие признаками двух частей речи (например, учащиеся, рядом, дежурный и т.д.).

     На этапах объяснения и закрепления понятий о частях речи  возможна различная система активизации мыслительной деятельности учащихся:

      1.От простого к сложному: работа по образцу - поисковая задача – частично-поисковая работа

     Рассмотрим на примере изучения темы «Имя прилагательное как часть речи» («Морфология Имя прилагательное», 6класс). Объяснение материала может быть начато с сообщения учителем знаний в готовом виде (учащиеся осуществляют репродуктивную деятельность).

П: Вы уже знаете, что имя прилагательное обозначает признак предмета. Какова же роль прилагательного в речи? 

Учитель читает текст, указывает имена прилагательные и объясняет, в каких случаях они делают речь более точной и когда способствуют её выразительности. После перед учащимися ставится проблема: можно ли о ползущем насекомом сказать, что оно ползучее? В чём заключается разница в этих признаках?

У: Ползущее насекомое может и лежать, оно только в определённый момент ползёт, а ползучее всегда только ползает, поэтому оно и получило такое название.

П: Слово ползучее (насекомое)- имя прилагательное, оно обозначает постоянный признак предмета, об особенностях слова ползущее(насекомое) вы  узнаете позже, оно обозначает временной признак.

       После этого учащимся предлагается написать свободный диктант, в тексте которого имеются имена прилагательные , и подчеркнуть прилагательные, употребление которых способствует более точному выражению мыслей( чтобы проверить умение учеников осмысливать роль употребляемых ими частей речи). Может быть задан вопрос: есть ли в тексте прилагательные, способствующие выразительности речи? Если они имеются, надо выписать их с существительными, к которым они относятся. Это частично-поисковая работа. (текст для анализа и свободного диктанта можно взять из пособия Н.В.Напольновой стр.61-62).

       2.Нарушении системы «от простого к сложному»: частично-поисковая работа – работа по образцу – поисковая деятельность. Однако это нарушение системы допустимо в тех случаях, когда  имеющиеся знания и умения учащихся являются достаточной базой для выполнения более сложной работы на раннем этапе.

       Такую логику урока можно выстроить при изучении темы «Имя существительное как часть речи» ( «Морфология Имя существительное», 5класс). После постановки цели урока и актуализации знаний учитель обращается к классу с вопросом:

 П: Имя существительное синева и прилагательное синий обозначают цвет. На основании,  каких признаков эти слова относятся к разным частям речи? 

У: Слово синева отвечает на вопрос что? и обозначает предмет, слово синий отвечает на вопрос какой? и  обозначает признак предмета.

П: ( дополняет ответы учащихся) Имена существительные обозначают не только окружающие нас конкретные предметы - учебник, ручка, пенал и др., которые мы можем увидеть, потрогать рукой, существительные- это слова нашего языка, отвечающие на вопрос кто? или что? и обозначающие предмет в грамматическом смысле этого слова

П: Назовите признаки, на основании которых мы относим к именам существительным такие слова, как печаль, дружба, бег.

 У: Называют смысловые и  морфологические признаки имени существительного: печаль – ж.р., ед.ч. 3скл., дружба – ж.р., ед.ч., 1скл., бег- м.р., ед.ч., 2скл.

П: (дополняет ответы, приводя примеры предложений для иллюстрации синтаксической роли имён существительных, являющихся подлежащими и дополнениями) Грусть печаль меня тревожит.  Бег укрепляет здоровье. Крепкую дружбу никакие напасти не одолеют

 У: находят эти члены предложения в приведённых примерах и делают вывод о том, каким членом предложения может быть имя существительное.

       Затем учащиеся  читают параграф об имени существительном и составляют план.

       Как видим, задания частично-поискового характера строятся на тех знаниях, которые ученики получили о существительном в начальных классах, и сочетаются с дополнениями учителя и чтением учебника.

        На этапе закрепительных упражнений можно использовать работу по образцу. Ученикам даётся задание: выписать из словаря по три существительных, называющих признаки и действия. Определить их морфологические признаки. А затем можно предложить задание поискового характера: можно ли отнести к именам существительным такие слова, как пятёрка и пять? Докажите. (Если учащиеся затрудняются, можно дать подсказку: получил пятёрку по литературе, прочитать пять страниц).

      Как видим, изучаемый материал в обоих случаях однотипный (понятие о части речи) а выбор варианта системы методов и приёмов, последовательности различных уровней проявления самостоятельности мышления учащихся определяется учителем в каждом конкретном случае в зависимости от имеющихся знаний и уровня развития класса.
       Материалом для проблемного обучения могут служить многообразные синтаксические, синтактико-пунктуационные средства. В своей работе мы представим лишь некоторые из них.

      Так, например, при изучении темы «Виды предложений по цели высказывания и эмоциональной окраски» («Синтаксис и пунктуация», 5класс) можно в начале урока, наблюдая над интонацией и пунктуацией предложений можно предложить такое задание: прочитайте предложения: Петя воскликнул: «Какая картина!» а Серёжа сказал: «Какая картина?». Что хотел сказать каждый из мальчиков? Учитель обобщает высказывания учащихся и делается вывод о том, какую роль играет интонация.

      В связи с изучением  темы «Однородные члены предложения» ( «Синтаксис и пунктуация Простое предложение», 8класс) можно предложить учащимся такое задание, представленное в пособии А.И.Власенкова [5]: объясните различие в содержании и построении предложений, записанных на доске:

 Дома улицы залиты светом. Дома, улицы залиты светом.

Пыль покрыла всё окно, дверь, стены. Пыль покрыла всё: окно, дверь, стены.

      Опыт показывает, что возникновение проблемной ситуации и ее осознание учащимися возможно при изучении почти каждой темы, поэтому  данный метод  является одним из ведущих здоровьесберегающей педагогики,т.к. способствует созданию условий для работы, которые обеспечивают высокую работоспособность на протяжении всего времени урока, позволяет отодвинуть утомление и избежать переутомления.

          При умелом использовании проблемных ситуаций дети хорошо усваивают новый материал, проявляют большую активность даже при изучении самых сложных вопросов программы. А, следовательно, получают удовольствие от процесса обучения.

Глава II.  Эвристическая беседа и эвристические задачи.
§1. Эвристическая беседа на уроках изучения орфографии
          Интенсификация учебной нагрузки, внедрение  программ углубленного изучения предметов часто приводит к тому, что физиологическая цена приобретенных знаний – утрата здоровья, а психологическая – проявления, уже в начальной школе, отклоняющегося поведения, повышенная тревожность, агрессивность, неуверенность,  страхи, сложности в обучении.  Поэтому в данном разделе мы приведём примеры использования метода эвристической беседы на уроках русского языка при изучении трудных случаев учебного материала  (слитное и раздельное написание частицы НЕ с причастиями; слитное и дефисное написание сложных слов; обособление причастных оборотов на письме; обособление согласованных и несогласованных определений; знаки препинания в бессоюзном сложном предложении и др.) и особенно там, где необходимы наблюдения учащихся, так как мы считаем, что в отличие от репродуктивных методов, данный метод позволяет экономить умственные затраты учащихся и тем самым не наносит ущерба здоровью участников образовательного процесса. 

       Экономить умственные затраты позволяют следующие особенности эвристической беседы:

1. подержание устойчивого внимания к изучаемому явлению, что повышает   прочность усвоения материала, а следовательно положительно  влияет на эмоциональное состояние обучающихся, способствует снижению тревожности;

2. учёт индивидуальных особенностей учащихся (скорость проведения, объём беседы напрямую зависит от интеллектуального уровня класса; если необходимо, можно ускорить или замедлить темп проведения эвристической беседы);

3. стимулирование активной познавательной деятельности, позволяющей ученику испытывать «радость открытия», что в свою очередь приводит к психологическому комфорту, а как заметили учёные, активная позиция позволяет сохранить здоровье;

4. подготовка обучаемых к самостоятельной постановке и решению проблем, как на уроке, так и в жизни, что позволяет учащимся легче адоптироваться в окружающем мире.

Метод эвристической беседы представляет собой постоянный поиск ответа на поставленный вопрос. В отличие от репродуктивной беседы, предполагающей простое воспроизведение знаний, эвристическая беседа предполагает пошаговое решение проблемной задачи в ходе взаимосвязанных вопросов и ответов. 

Метод эвристической беседы может и должен применяться как в средних классах при обучении русскому языку, так и в старших классах настолько, насколько это необходимо для максимальной эффективности обучения. При этом надо учитывать, что метод эвристической беседы целесообразен только  в том случае, когда у учеников уже имеются предварительные знания по изучаемому материалу.  Необходимо отметить, что уровень сложности эвристической беседы должен соответствовать уровню развития классного коллектива. 

         Для большей эффективности этого метода и рационального использования времени на уроке необходимо соблюдать следующие условия:

      1) примеры для наблюдений по возможности записываются на доске заранее или используется проектор;

      2) они должны быть достаточно лаконичными и насыщенными изучаемым материалом;

      3) оформление записи должно быть предельно наглядным, ярким для этого можно использовать цветные мелки, например, запись можно оформить так:                  убираю – уберу (нет –а-)
                                         замирать – замереть (нет –а -);
    4)система точных формулировок обеспечивает последовательность получения необходимой информации для выработки нового знания, позволяет экономно расходовать время и вызывает активную мыслительную деятельность учащихся. Например,  при изучении темы «Правописание НЕ с причастиями» («Морфология  Причастие», 7класс), объясняя слитное и раздельное написания частицы не с полным  причастием в словосочетаниях, незамеченная ошибка и не замеченная учеником ошибка,  можно так организовать беседу:

 П: Найдите определяемое слово в обоих случаях.

 У: В обоих случаях определяемым  является слово ошибка (какая?).

 П: Укажите, в каком из них имеется зависимое слово.

 У: Во втором -   не замеченная  (кем?) учеником.

 П: Сделайте вывод о правописании не с причастием в первом и втором случаях.

 У: В первом случае НЕ с причастием пишем слитно, так как оно не имеет зависимого слова, а во втором – раздельно, так как есть зависимое слово учеником.

       5) добиваться ответа на каждый поставленный вопрос  от самих учащихся, не превращать вопросы в риторические,  не сводя   на нет процесс коллективного поиска;

      6) если ученики затрудняются с ответом, необходимо умело интерпретировать вопрос или задать несколько наводящих, подвигающих учеников к правильному ответу на основной вопрос.

         Проведение эвристической беседы требует специальной подготовки, пошагового конструирования действий для создания конкретной эвристической ситуации.

        1.Определяем главный образовательный объект эвристической беседы (вещь, понятие, явление, процесс и др.), а также связанную с объектом проблему. Важно помочь детям обнаружить их личную внутреннюю связь с изучаемым объектом, сделать для них проблему личностно значимой. Для этого необходимо привлечь личный опыт и проблематику, предложить пример, какого рода ответ возможно ожидать от учеников.

      Рассмотрим на конкретном примере фрагмента урока по теме «Двоеточие в бессоюзном сложном предложении» («Бессоюзное сложное предложение»,  9класс) [21]. Этап объяснения нового материала можно организовать так: на этапе актуализации знаний учащимся для анализа предлагается текст, в состав которого входят бессоюзные сложные предложения, учащиеся расставляют знаки препинания и комментируют их, последнее предложение, с причинными смысловыми отношениями между частями , вызывает у них затруднение, т.к.  ученики пока не могут объяснить условия выбора двоеточия. Учитель создаёт проблемную ситуацию, разрешение которой достигается  в ходе беседы:

П: Сложность нового материала заключается в том , что структурные особенности (такие как, осложнённость простых предложений обособленными оборотами) не влияют на выбор двоеточия. Двоеточие зависит только от смысловых  отношений между простыми предложениями. Научиться определять условия выбора двоеточия – это значит научится устанавливать смысловые отношения между простыми предложениями. Обратимся к записи на доске.

Путник сильно озяб, потому что холод успел проникнуть под одежду.

Путник сильно озяб: холод успел проникнуть под одежду.
П: Охарактеризуйте первое предложение.

У: сложноподчинённое, первое – главное, второе – придаточное причины.

П: Сравните это предложение со вторым  по виду связи (союзная, бессоюзная)

У: Второе является бессоюзным.

П: Можем ли мы утверждать, что между простыми предложениями в составе бессоюзного сложного те же смысловые отношения, что и между простыми в сложноподчинённом предложении? Докажите, используя вопрос.

У: Путник сильно озяб (почему?): холод успел проникнуть под одежду.
П: Сформулируйте первое условие постановки двоеточия между простыми предложениями в составе бессоюзного сложного предложения?

У: Если второе предложение называет причину того, о чём сообщается в первом, то между простыми предложениями ставится двоеточие.

П: Что нужно сделать, если вы затрудняетесь в определении причинного значения?

У: Перестроить бессоюзное сложное предложение в сложноподчинённое предложение с придаточным причины.

П: Оформите в тетрадях первый вывод в виде схемы

                        [        ]: [причина      ].  =  [        ], ( потому что).

  П: Прочитайте следующую пару предложений.

Он обернулся и увидел, что всадник был рядом. – Он обернулся и увидел: всадник был рядом.

П: Охарактеризуйте первое предложение.

У: Сложноподчинённое, первое – главное, второе  –  придаточное изъяснительное: увидел (что?), что всадник был рядом.

П: Сравните записанные предложения по структуре и по смысловым отношениям между простыми.

У: Первое – сложноподчинённое, второе – бессоюзное сложное предложение. Смысловые отношения одинаковые. Мы можем задать один и тот же вопрос от глагола увидел ко второй части бессоюзного сложного предложения: увидел (что?): всадник был рядом.

П: Сформулируйте следующие условие выбора двоеточия.

У: Если второе предложение изъясняет (дополняет) первое, то между ними ставится двоеточие.

У: Какому сложноподчинённому предложению синонимично данное бессоюзное сложное предложение?

У: Бессоюзное сложное предложение синонимично сложноподчинённому предложению с придаточным изъяснительным.

П: Оформите этот вывод в виде схемы самостоятельно( аналогично первой)

            [        ]: [ изъяснение      ].  =    [        ], ( что).

П: Перестройте бессоюзное сложное предложение, исключив из первого предложения глагол. Изменились ли смысловые отношения?

У: Он обернулся: всадник был рядом. Нет

П: Изменится ли в таком случае пунктуация? Откройте учебник на стр. 61, найдите часть правила под пунктом 3 и ответьте на поставленный вопрос.

У: Двоеточие ставится и в том случае, если в первой части бессоюзного сложного предложения опущены слова и увидел, и услышал , и почувствовал и т.п.

П: И ещё одно условие выбора двоеточия в бессоюзном сложном предложении вы узнаете, проанализировав следующую пару предложений.

Через несколько минут мы увидели удивительную картину, а именно: два белоснежных лебедя опустились на водную гладь озера.

Через несколько минут мы увидели удивительную картину: два белоснежных лебедя опустились на водную гладь озера.

П: (читает первое предложение) Докажите, что это сложное предложение.

У: Грамматическая основа первого простого предложения мы увидели; второго – два лебедя опустились.

П: Это предложение интересно тем, что простые предложения в его составе связаны союзом а именно, перед которым стоит запятая, а после союза – двоеточие. Построим схему этого предложения

            [        ], а именно: [       ].     

П: Союз а именно прикрепляет второе предложение для уточнения, пояснения содержания первого. Прочитайте второе предложение. Сравните два предложения по структуре и смысловым отношениям между простыми.

У: Второе предложение – бессоюзное сложное. Смысловые отношения между простыми предложениями те же, что и в сложносочинённом: это отношения уточнения, пояснения.

П: Верно. Сформулируйте последние условие выбора двоеточия в бессоюзном сложном предложении

У: Если в бессоюзном сложном предложении второе предложение уточняет, поясняет содержание первого простого, то между ними ставится тире.

П: Оформим вывод в виде схемы 

            [        ]: [ уточнение, пояснение      ].  =    [        ], а именно: [      ].

П: Пользуясь опорными схемами, сформулируйте условия выбора двоеточия. (ответы учащихся)

П: Почему во время объяснения сравнивали бессоюзные сложные предложения с союзными?

У: В синонимичных союзных предложениях смысловые отношения выражены более чётко.

П: Следовательно, какой приём вам поможет определить смысловые отношения и обоснованно поставить двоеточие?

У: Приём перестройки бессоюзного сложного предложения в союзное.

П: Составим схему рассуждения. Какова должна быть последовательность ваших действий?

1. Доказать, что предложение является бессоюзным сложным

2. Определить смысловые отношения между простыми предложениями в бессоюзном сложном предложении.

3. Выбрать пунктуационный знак.

П: (разрешение проблемной ситуации) А теперь давайте обратимся к предложению, которое нам встретилось в тексте и объясним, почему же между его частями необходимо ставить двоеточие?

У: Ставится двоеточие, так как второе предложение называет причину того, о чём сообщается в первом.

         2. Дать возможность каждому ученику лично решить возникшую или созданную ситуацию. Сопроводить появляющиеся творческие ростки и помочь ученикам достроить их до воспринимаемого другими учениками вида. Это главный этап эвристической беседы – формулирование учениками своего собственного аргументированного ответа. При этом необходимо отходить от стереотипов. 

        3. Организовать деятельность по сравнению, сопоставлению и обеспечить демонстрацию ответов учеников: версий, размышлений, определений, примеров и т.д.  Рассмотрим на примере урока  по теме «Правописание действительных причастий настоящего времени» («Морфология  Причастие», 7класс).

Объясняя выбор гласной в суффиксах действительных причастий настоящего времени в ходе беседы наблюдение над языковым материалом можно организовать так:

П: На доске записаны слова в два столбика (учитель читает слова)

	             борющийся

             колышущийся

             плавающий
	     клеящий

      лечащий

      любящий


П: Выделите суффиксы причастий в словах первого столбика.

У: -ющ-, -ущ-, -ющ- ( учитель на доске цветным мелом выделяет суффиксы).

П: Определите, от каких глаголов образованы данные причастия.

У: Борется, колышется, плавает (оформление записи на доске).

П: Поставьте глаголы в неопределённую форму и определите спряжение.

У: Бороться – 1спр., колыхаться – 1спр., плавать – 1спр. (оформление записи на доске).

             борющийся – борется - бороться – 1спр
             колышущийся – колышется - колыхаться – 1спр.

             плавающий -  плавает - плавать – 1спр.

П: Выделите суффиксы причастий в словах второго столбика.

У: -ящ-, -ащ-, -ящ- ( учитель на доске цветным мелом выделяет суффиксы).

П: Определите, от каких глаголов образованы данные причастия.

У: Клеит, лечит, любит ( оформление записи на доске).

П: Поставьте глаголы в неопределённую форму и определите спряжение.

У: клеить -2спр., лечить- 2спр., любить – 2спр. (оформление записи на доске).

          клеящий-  клеит - клеить -2спр

          лечащий -  лечит -  лечить- 2спр

         любящий – любит -  любить – 2спр.

П: А теперь попытайтесь сформулировать условие написания  гласных  в суффиксах  действительных причастиях настоящего времени.

У: В суффиксах действительных причастиях настоящего времени, образованных от основы глаголов первого спряжения, пишутся гласные у/ю, а в причастиях, образованных от глаголов второго спряжения – а/я.

П: Чтобы проверить правильность своего вывода откройте учебник на 144странице и прочитайте правило (ученики читают правило).

       4. Организовать рефлексию учеников по осознанию и усвоению примененных способов познания, возникших проблем и путей их решения. 

       Приведём пример урока по теме «Правописание действительных причастий настоящего времени» («Морфология  Причастие», 7класс). Выше был приведён фрагмент урока, на котором учащиеся в ходе анализа языкового материала под руководством учителя самостоятельно сформулировали условия написания гласных в суффиксах действительных причастий настоящего времени. После, на этапе закрепительных упражнений, ученикам можно предложить следующее задание:

П: Итак, от чего же зависит выбор гласной в суффиксах действительных причастий настоящего времени?

У: Выбор гласной зависит от спряжения глагола, от которого образовано причастие.

П: Сейчас мы с вами будем тренироваться применять полученные знания на практике, но вначале давайте составим схему рассуждения, которой мы будем пользоваться, выполняя задание.

У: (составляют схему)

1.Определить, от какого глагола образовано причастие

2.Определить спряжение глагола

    ↓                                ↓

1спр.                          2спр.

     ↓                                ↓

-ущ-/-ющ-               -ащ-/-ящ-

Затем выполняются упражнения и подводятся итоги урока.

    Структуру эвристической беседы можно представить в виде логической цепочки:

проблема - основные вопросы - наводящие вопросы (если необходимо) - вывод

учащихся - формулировка ответа на проблемный вопрос.

      Рассмотрим применение метода эвристической беседы при изучении темы «Цитаты и знаки препинания при них» («Прямая и косвенная речь», 9класс). Некоторые варианты языкового материала знакомы  учащимся:  в 5классеи на предыдущих уроках изучались темы: «Знаки препинания при прямой речи»,  «Знаки препинания при прямой и косвенной речью».  Поэтому объяснение темы может быть проведено примерно так.

П: Тема нашего урока – «Цитаты и знаки препинания при них». Что вы знаете о цитатах? У: Цитата - дословная выдержка из какого- либо текста.

П: В каких случаях мы используем цитаты?

У: Цитаты мы используем, подкрепляя или поясняя свои мысли авторитетными высказываниями.

П: Какую синтаксическую конструкцию напоминают предложения с цитатами7

У: Предложения с прямой речью.

П: Цитаты можно включать в текст по-разному и от этого зависит постановка знаков препинания. На доске записаны примеры:

       М.Горький писал: «Хорошая книга – просто праздник»

      «Всем хорошим в себе я обязан книгам», - говорил М. Горький.

П:  Чем различаются эти примеры и что их объединяет? Докажите.

У: Оба высказывания принадлежат М. Горькому и оформлены в виде предложений с прямой речью, в них говорится о роли книг, а отличаются тем, что в первом предложении прямая речь стоит после слов автора, а во втором – перед словами автора.

П: какие знаки препинания стоят в первом предложении?

У: После слов автора стоит двоеточие, а прямая речь выделяется кавычками.

П:  Сформулируйте первое условие выбора знаков препинания в предложениях с прямой речью.

У: Если цитата оформлена в виде предложения с прямой речью, а  слова автора стоят перед прямой речью, то после них ставится двоеточие, прямая речь пишется с большой буквы и заключается в кавычки

П: Посмотрите на второе предложение и сформулируйте следующие условие выбора знаков препинания в предложениях с прямой речью.

У: Если слова автора стоят после прямой речи, они отделяются тире и пишутся с маленькой буквы, а вместо точки после прямой речи ставится запятая.

П: Оформите в тетрадях вывод в виде схемы

              А: «П».   «П»,- а.

П: Прочитайте следующие предложение:

    К. Д. Ушинский считал, что язык «не только выражает собою жизненность народа, но есть именно сама эта жизнь».

П: Чем отличается этот пример по структуре от предыдущих?

У: Это сложноподчинённое предложение и цитата является частью придаточного предложения.

П: Какие знаки препинания ставятся при цитировании в этом случае?

У: Если цитата является частью предложения и передана дословно, то кавычки сохраняются, но нет двоеточия, и цитата начинается со строчной буквы.  

П:  Сравните предложения, записанные на доске и ответьте на вопрос, что общего между ними и  чем они различаются?

      Академик И.П. Павлов писал, что « идея без развития мертва; стереотипность в   научной мысли – гибель; братство – самый опасный яд».

    Академик И.П. Павлов писал, что « идея без развития мертва; стереотипность в научной мысли – гибель…»
У:  В этих  предложениях цитаты оформлены предложениями с косвенной речью, но во втором  фраза Павлова приведена не в полном объёме.

П: Какие знаки препинания ставятся при цитировании, если цитата употреблена не в полном объёме?

У:  Если цитата употреблена не  целиком,  тогда на место пропущенных слов в цитате ставится многоточие.

      Затем внимание учащихся обращается на тот случай, когда цитируется стихотворный текст, в котором соблюдаются стихотворные строки и строфы, кавычки не ставятся.

     Таким образом, учащиеся активно участвуют в сообщении учителем знаний, осуществляя частично-поисковую деятельность.

       Приведём другой пример эвристической беседы. Тема: «Правописание корней –гор-/-гар-, -зор-/-зар» ( «Орфография», 5класс). С понятием чередующиеся гласные О-А и условиями их выбора учащиеся знакомились на предыдущих уроках. Поэтому  урок  можно начать с устного опроса, организованного в виде игры «Дерево познания», что позволит актуализировать знания учащихся и подготовит их к изучению нового материала. Суть игры состоит в следующем: на нарисованное на ватмане или доске дерево прикрепляются листочки с вопросами, ученики, по очереди выходя к доске, срывают их и отвечают на вопросы:

· Какой раздел науки о языке изучает правописание слов?

· Орфограмма- это..

· Назовите типы орфограмм

· Какие орфограммы безударных чередующихся гласных в корне слова вам уже известны?

· Расскажите о правописание корней -лаг-/лож-

· От чего зависит выбор гласной в корнях -кос-/-кас-?

· Какую гласную надо писать в словах: Р…стов, р…стовщик, р..сток ? Почему?

         Записывается тема урока, и анализируются примеры, записанные на доске:

                Загар - загореть

                Угарный -  угореть

                 Огарок - гореть

П: Выделите корни в словах

У: Называют корни в словах  (на доске делаются графические обозначения)

П: Поставьте ударение и ответьте на вопрос,  когда в корнях -гор-/-гар- пишется а/о?

У: В корнях -гор-/-гар- под  ударением пишется А, а в безударном положении – О.

П: Назовите порядок действий, который вам поможет  грамотно выполнять упражнения на данное правило

Ученики (составляют схему рассуждения) 

      1.Выделить корень

      2.Поставить ударение

      3. Посмотреть, в какой позиции находится гласный корня

                    ↓                                           ↓

         под ударением                     без ударения

                    ↓                                           ↓

                 А                                   О

        Так как написание корней –гор/-гар, -зор/-зар является однотипным, то рассматривая вопрос о правописании корней –зор/-зар, можно использовать исследовательский метод. Подробно об этом методе мы скажем ниже и приведём примеры использования данного метода на уроках.

       Подводя  итог,  можно предложить учащимся  ответить на  проблемные вопросы: Что общего в правописании этих корней? Чем отличаются правила правописания? и составить алгоритм правила.

        Таким образом, учащиеся активно участвуют в изучении нового материала, осуществляя частично-поисковую и исследовательскую деятельность.

     Метод эвристической беседы можно использовать и при изучении темы «З-С на конце приставок» («Орфография»,  5класс). 

П: Прочитайте слова,  записанные на доске:

         разглядеть-        рассмотреть
        низвергать-        ниспадать

         безграмотный-   бесчестный
П: Выделите в словах приставки

Ученики: ( два ученика у доски, остальные проверяют правильность разбора, если необходимо, делают исправления) 

     [г]зв.                   [с]гл.
разглядеть-        рассмотреть

       [в] зв.                [п]гл.

низвергать-        ниспадать

     [а]                         [ч]гл

безошибочный-   бесчестный

П: Чем слова первого столбика отличаются от второго?

У:  В 1-ом приставки заканчиваются на З, во 2-ом- на С.

П: Дайте характеристику звука, следующего за приставкой в словах 1-ого столбика? 

У: [г] – согласный, звонкий; [в] – согласный, звонкий; [а] – гласный.

П: Охарактеризуйте звуки, следующие за приставками в словах 2-ого столбика? 

У: : [с] – согласный, глухой; [п] – согласный, глухой; [ч] – согласный, глухой.

П: А теперь попытайтесь сформулировать  правила написания приставок, оканчивающихся З/С.

У: В приставках, оканчивающихся на З/С, перед звонкими согласными и гласными пишется З, а перед глухими – С.

П: От чего же зависит выбор согласной в приставках на З-С?  

У: От звонкости-глухости согласного, наличия гласного, следующего за приставкой.

П: Составим схему рассуждения. Какова должна быть последовательность ваших действий?

1. Выделить приставку

2. Посмотреть, какой звук следует за приставкой

                                    ↓                                               ↓

           гласный или звонкий согласный         глухой согласный

                                    ↓                                               ↓

                                   З                                               С

    Далее идёт отработка данного правила на практике: учащиеся выполняют упражнения, пользуясь схемой рассуждения.

    Основной задачей здоровьесберегающей педагогики является создание таких условий для работы, которые бы обеспечили высокую работоспособность на протяжении всего времени учебных занятий, позволили бы снизить  утомление и избежать переутомления. А  как показывает практика одним из  таких методов, помогающих предотвратить умственное утомление учащихся, является эвристическая беседа. Метод  эвристической беседы при правильном его использовании имеет явные преимущества: 

·  способствует развитию логического мышления учащихся;

· приучает их делать самостоятельные выводы; 

· тренирует процессы индивидуального познавательного творчества. 

При объяснении с использованием метода беседы учитель путем  грамотно сформулированных вопросов и заданий руководит мышлением учащихся, что способствует лучшему усвоению материала с меньшими затратами внутренних ресурсов.

§2. Эвристические  задачи

       Если уроки русского языка станут для каждого ребёнка источником творческих сил, если ребёнок с радостью будет идти на урок, испытывать необходимость в познании, чувствовать, понимать, любить родное слово, то перестанет существовать проблема интереса к языку, а следовательно, улучшится и психологический климат на уроке, учащиеся будут чувствовать себя более комфортно.  Для этого нам, учителям русского языка, необходимо постоянно, неустанно, увлечённо работать с каждым учеником, искать всё новые и новые формы и методы работы, разнообразить уроки, делать их интересными, занимательными. На своих уроках при формировании  орфографических и пунктуационных навыков мы используем не только упражнения учебника, но и эвристические задачи

          Эвристическая   задача представляет собой особый тип задачи, существенно отличаясь от задач и упражнений проверочного характера, которые издавна использовались в процессе преподавания лингвистических дисциплин.

         При определении понятия "задача" можно отметить некоторые разночтения. Ряд авторов понимает "задачу" как "учебное задание" (А.М. Матюшкин, И.Я. Лернер), как "проблемную учебную задачу: совокупность вопросов, создающих проблемную ситуацию" (В. Кудрявцев), как задачу, содержащую "объективное противоречие" (М.И. Махмутов). В связи с вышеизложенным отметим, что существует справедливое мнение, в соответствии с которым признается объективность задачи. А значит, в этом значении "задача" совпадает с термином "задание" и "учебная проблема". В психологии одновременно широко используется термин "задача" в значении "мыслительная задача", в которой участвует мышление субъекта (В.А. Малахова).

            Определяя понятия "проблема", "задача", "задание", одни авторы подчеркивают объективный, другие - субъективный характер этих понятий. В какой-то мере преодолеть подобные разночтения и определить различия между понятиями "проблема", "задача" и "задание" помогает справедливое высказывание М. И. Махмутова, который считает, что ":задача воспринимается слушателем как проблема, когда он "видит" определенную связь между данными задачи и требованиями новой информации, содержащимися в ней, со своими прежними знаниями. В этом случае задача как объективное явление принимает субъективный характер, она отражается в сознании человека и становится для него проблемой" [16]. Существенно также соотношение понятий "задача", "задание", "проблема" и "проблемная ситуация", поскольку задача, отражаясь в сознании человека, становится для него проблемой, которую он должен решить в проблемной ситуации. Считаем, что содержание понятий можно раскрыть через связи, существующие между ними.

Приведем примеры эвристических задач, используемых на уроках русского языка при изучении различных разделов  школьного курса:
"1.«Лексика и фразеология»[20]:
· Найдите два русских слова, которые различались бы в написании, но не различались бы в произношении. Придумайте несколько примеров для каждого языка, который вы знаете.

· Поясните, как были образованы слова каша, винегрет, окрошка - в значении "путаница, мешанина"; страшно, жутко, ужасно - в значении "очень"; море, река, потоки (слез) - в значении "очень много".

· Определите, по какой модели, как и на базе чего образованы приведенные ниже индивидуально-авторские неологизмы: Я опьянен, я очарован. Короче - я огончарован (Пушкин); толкастика (Чехов); полуподлец, полуневеджа (Пушкин); бездарь (Северянин); громокипящий (Тютчев); тарел (Вознесенский); русал (Нагибин); головотяп (Салтыков-Щедрин); нимф (Ильф и Петров); спаха (А. Белый).

· Что общего между рубахой и рублем, между румянцем и рудой, между огородом и городом?

· Какие значения имеет глагол дышать в приведенных отрывках из поэтических текстов?

                 Уж небо осенью дышало,
                Уж реже солнышко блистало.
                 Короче становился день: (А. Пушкин).

                Жадно, весело он дышит
               Свежим воздухом полей: (Н. Языков).

              Гроза прошла, и ветка белых роз
             В окно мне дышит ароматом: (А. Блок).

· В этимологическом словаре о слове красный сначала говорится, что оно общеславянское, а потом, что оно собственно русское. Объясните это "противоречие".

· Можно ли, не заглядывая в словарь, предположить, из какого языка заимствованы слова аркан, капкан, чугун, лапша?

· Какая игра слов кроется в следующих строчках из сказки о царе Салтане: 

                    Пристают к заставе гости;
                   Князь Гвидон зовет их в гости.
2.«Синтаксис и пунктуация»[27]
· Можно ли разделить на группы односоставные предложения? По какому признаку? Сравните предложения по строению и грамматическому значению.

   Припомни высокие тучи, железные скважины гор. Светало   над     Москвой. Серыми овчарками прыгает прибой. Мне не спится, не лежится.
· Прочитайте предложения и сгруппируйте их. Объясните, как выполняли задание.

Берёзка, озеро, вода. Люблю в весёлые морозы проехать по лесу верхом. Дует ветром и позёмкой. Мне хочется бессмертными стихами тебя воспеть, стальная молодёжь.
· Докажите, что данные предложения являются синтаксическими синонимами. Придумайте текст, в котором можно было бы использовать каждый из них. 

Ребята не были на стадионе. – Ребят не было на стадионе.

Всё ночь я не спал. -  Всю ночь мне не спалось.
3.«Орфография»[2]
· Какое правило зашифровано в стихотворной строчке:
                Ударение над гласной

               Может сделать букву ясной.

· Исправьте ошибки. Почему они вызывают смех? 
      Мальчик полоскал собаку. Огромные волы швыряли нашу лодку из   стороны в сторону. Все спускались с горы, а Витя всё слизал. Мама                отварила дверь.
· Почему сопоставление следующих слов в каждой паре помогает лучше усвоить их написание? Докажите.

Шествовать – шефствовать; свиснуть – свистнуть; костный – косный.

4.«Словообразование» [19]

· Есть ли разница в лексическом значении глаголов каждой пары? Чем она объясняется?

Нарисовать – зарисовать, написать – записать.

· Выделите значимые части слов; определите, одинаково ли лексическое значение слов в этих парах и чем это объясняется.

Выбежал – вбежал; переехал – съехал; записал – переписал; вылетел – залетел.

5. «Морфология»[21]
· В каком наклонении глагол имеет пять основных форм.

· Определите, что общего у прилагательных и существительных.

· Какими частями речи могут быть слова: покрой, дали, жгут, стих, простой, пила, гнёт, устав, один?

· Докажите, что в системе частей речи имена противостоят глаголам.
· Почему служебные слова не являются членами предложения?
        Работа над эвристическим заданием удовлетворяет познавательные потребности школьника, способствует формированию аналитических качеств, развивает логическое мышление, учит обосновывать свою точку зрения, что очень важно для подростков. При ответе на один вопрос используется целый комплекс учебных умений, позволяющий формировать лингвистическую, культуроведческую и коммуникативную компетенции. 

Эвристическое задание на уроках русского языка может быть [19] :

Исследовательским: Проведите и вы свое исследование на тему:

«Есть ли различие языка юношей и языка девушек?»
«Богатство, выразительность, красота русского языка»
«Названия улиц нашего города»
Аналитическим: 

Что, по-вашему, влияет на выбор подписи участниками форумов? 
Какова роль подписей в Интернет-общении? 
Прогностическим: Какие имена, на ваш взгляд, могут появиться в XXI веке? Почему и как они возникнут? 
Коммуникативным: Предложите нестандартное начало вашей речи для следующих ситуаций: 

1. в качестве ведущего ток-шоу, концерта звезд российской эстрады,
2. перед учителями на педсовете вашей школы,
3. перед пассажирами междугороднего автобуса,
4. перед участниками дистанционных эвристических олимпиад,
5. в качестве нового губернатора Чукотки,
6. в качестве английской королевы. 
      В зависимости от предлагаемого вида дальнейшей деятельности в открытом задании формируются разные умения школьников. 

        Таким образом, использование эвристических задач на уроках русского языка соответствует  тенденциям современного образования: активизирует познавательную деятельность учащихся, способствует развитию их интеллектуального, творческого потенциала, позволяет формировать у обучаемых мотивацию учения, а также ряд компетенций: языковую, лингвистическую, коммуникативную и культуроведческую. 

Глава 3. Исследовательский метод.
§1. Исследовательский метод как метод,  активизации мыслительной деятельности формирования познавательного интереса школьников.
        Известно, что знания, добытые самостоятельно, сохраняются в памяти учащихся гораздо дольше, чем те, что получены в готовом виде. А умственная деятельность учёного является той же самой, что и умственная деятельность пятиклассника, патующегося осмыслить закономерности языковых отношений.

       Чтобы грамотно построить этапы работы исследовательской деятельности, я обратилась к научным разработкам Кульневича, Богдановой, Безруковой[20], Московкиной, психологическим исследованиям Ротенберга, работам других ученых.

     Учитель, предлагая детям заняться на уроке исследованием, создаёт ситуацию поиска научного знания, при котором ученик учится осмысливать факты, явления, идеи и делать собственные выводы.

         Под исследовательским методом обучения понимается организация поисковой, познавательной деятельности учащихся путём постановки учителем познавательных и практических  задач, требующих самостоятельного творческого решения.[17] В основе исследовательского метода обучения лежит исследовательская деятельность учащихся.

Исследовательская деятельность учащихся – это деятельность, связанная с поиском ответа на исследовательскую задачу с неизвестным заранее решением и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере.[18]
      В дидактических разработках различных авторов (Антоновой Е.С., Даутовой О.Б., Крыловой О.Н., Полат Е.С. и др.) перечисляются этапы научного исследования. В обобщённом виде их можно представить так:

· знакомство с литературой;

· выявление (видение) проблемы;

· постановка (формулирование) проблемы;

· прояснение неясных вопросов;

· формулировка гипотезы;

· планирование и разработка учебных действий;

· сбор данных

· анализ и синтез собранных данных;

· сопоставление данных и умозаключений;

· подготовка и написание сообщения;

· выступление с подготовленным сообщением;

· переосмысление результатов в ходе ответов на вопросы;

· проверка гипотез;

· построение сообщений

· построение выводов, заключений.

       Однако совсем не обязательно наличие всех этих составляющих на каждом уроке-исследовании. Например, собирать данные можно как в течение длительного времени, так и в течение одного урока, если материал для размышлений представлен в учебнике или подобран учителем. То же и с оформлением  сообщения. Если учащиеся не получали задания подготовить научное сообщение, то мысль оформляется экспромтом, в устной форме.
§2. Исследовательский метод на уроках изучения нового материала.
     Приведём примеры фрагментов уроков-исследований по различным программным темам школьного курса русского языка. 

     В виде исследования можно построить урок по теме «Словообразование и словоизменение в русском языке» («Словообразование», 5класс).
П: Прочитайте тему урока. Вам знакомы эти понятия?

У: Да. Мы знаем, что слова в русском языке изменяются. Мы знаем, что есть части слов, которые образуют новые слова.

П: А дать определение сможете? Скажите, чем различаются эти явления – словообразование и словоизменение? Сразу сформулировать, конечно, трудно. Давайте разбираться. Какая же цель перед нами стоит?

У: Наверное, надо узнать, что это такое, научится отличать словоизменение от словообразования.

П: Хорошо. С чего начнём?

У: Будем наблюдать за словами.

П: Правильно. (слайд №1)

Мечта, мечтатель, мечтательный, мечтать, размечтаться.

П:  Прочитайте слова. Что общего в данных словах ри чем они различаются?

У: Это однокоренные слова, у них общий корень, но слова имеют разное значение: мечта –  это желание, надежда на что-то в будущем; мечтать – это действие, когда представляешь, чего тебе хочется, может быть, думаешь, как добиться этого; мечтатель – это тот, кто мечтает;  размечтаться – это тоже  такое действие, когда сам себе рисуешь эти желания, такое приятное состояние; мечтательный – это признак, качество натуры, когда человек любит помечтать.

П: Действительно, все слова имеют отношение к корню –мечт-. Почему же у них разное лексическое значение?

У: У этих слов разные основы, а когда к корню  в основе добавляются суффикс или приставка, то  слово меняет своё значение, ведь  и суффикс и приставка – значимые части. Они добавляют свои смыслы, и слово становится другим.

П: Молодцы, вспомнили то, что мы изучали и  по лексике, и по морфемике. А теперь давайте вспомним грамматику: к каким частям речи мы отнесём эти слова? 

У: Два существительных ( мечта, мечтатель), два глагола (мечтать, размечтаться) и прилагательное (мечтательный).

П: А как вы это докажите?

У: По признакам частей речи (перечисляют грамматические категории каждого слова). Существительные и прилагательные склоняются, а глаголы спрягаются.

П: Давайте вспомним, как это делается. В результате на доске появляется запись ( во всех столбиках слова разобраны по составу)

	мечта

мечты

мечте

мечту

мечтой

мечте 
	мечтатель

мечтателя

мечтателю

мечтателя

мечтателем

мечтателе 
	мечтательный мечтательного 

мечтательному

мечтательного

мечтательным мечтательном
	мечтать

мечтаю

мечтаешь

мечтает

мечтаем

мечтаете

мечтают
	размечтаться

размечтаюсь

размечтаешься

размечтается

размечтаемся

размечтаетесь

размечтаются




П: А теперь посмотрите на таблицу и сделайте вывод, чем различаются эти явления – словообразование и словоизменение?

У: 1) если в слове изменяется окончание, то меняется только его форма, а лексическое    значение остаётся без изменения – это словоизменение;

     2) если в слове меняется основа, т.е. появляются новые части слова, такие как суффикс или приставка, то образуется новое слово, у которого меняется и форма и лексическое значение, - это словообразование.

     Затем делается небольшая «пауза» для осмысления учебных действий. После ученики под руководством учителя начинают осмысливать этапы исследовательской работы и вырабатывать её алгоритм. Вопросы такие:

· Давайте подумаем, как мы пришли к выводу по теме нашего урока? Что мы для этого делали?

· Зачем мы всё это делали?

· Что на уроках русского языка является материалом?

Рассуждения школьников учитель фиксирует на доске

1. Поставили цель: понять, что такое словообразование

2. Определили материал для работы: однокоренные слова для работы: ряд однокоренных слов с корнем –мечт-.

3. Сравнивали основы слов с корнем –мечт-. Делали это при помощи графического оформления записи

4. В результате анализа записи сделали вывод.

Затем учащиеся выполняют закрепительные упражнения.

         Мы привели фрагмент урока, где исследовательская деятельность учащихся  осуществляется непосредственно под руководством учителя. Однако когда учащиеся освоят навыки ииследовательской деятельности, они вполне самостоятельно смогут провести исследование, особенно в тех случаях, когда алгоритм анализа им знаком. Приведём пример фрагмент урока,  по теме «Правописание корней –гор-/ -гар-, -зор-/-зар»(«Орфография», 5класс). Как видим материал урока  по данной теме включает в себя изучение двух однотипных орфограмм, поэтому  объяснение нового  материала можно построить,  используя  метод эвристической беседы и исследовательский метод.

       На первом этапе изучения нового материала  в ходе эвристической беседы учащиеся выясняют  условия выбора чередующихся гласных о/а в корнях гор-/гар- и под руководством учителя составляют  схему применения правила на практике (пример смотри выше). Затем работа организуется следующим образом:

П: Используя схему рассуждения, самостоятельно проанализируйте слова, записанные на доске и сделайте вывод о условиях выбора чередующихся гласных о/а  в корнях зор-/зар-.

             заря               зорька

            зарница         зори

            озарять       

У: В корнях зор-/зар под ударением пишется О, без ударения – А.

П: Что общего в правописании корней гор-/гар- и зор-/зар- и чем они различаются?

У: В корнях гор-/гар- и зор-/зар- выбор чередующейся гласно о/а зависит от позиции гласного в корне(ударная/безударная). Если в корнях гор-/гар-  по ударением пишется гласная А, то в корнях зор-/зар под ударением  пишется гласная О.

       Таким образом, учащиеся активно участвуют в изучении нового материала, осуществляя частично-поисковую и исследовательскую деятельность.

        Как видим, использование исследовательского метода целесообразно применять в тех случаях, когда изучаемый на уроке материал  является однотипным с уже изученным и учащиеся владеют алгоритмом действий. Приведём ещё один фрагмент урока с  использованием  исследовательского метода при изучении орфографии по теме «О-Ё после шипящих в суффиксах существительных» («Морфология Имя существительное», 6класс).

П: Обратимся к теме урока, запись которой вам предстоит до конца сформулировать и дописать (О-Ё после шипящих в …). Для этого оставьте пропущенную строчку.

П: В какой части слова вам встречалось правописание обозначенных букв? 

У:  В корне, в окончание.

П:  Возьмём созвучные слова: шорох – шёпот и понаблюдаем за необычным поведением этих букв. Итак, букв две, а звуков?

У: Один [о].
П: Почему же тогда в слове шорох мы пишем О, а в слове шёпот – Ё?

У: После шипящих в корнях слов под ударением  пишется Ё, если можно подобрать однокоренное слово  с Е (шёпот – шептать). После шипящих пишется О, если нельзя подобрать однокоренное слово (шорох).

П:  Вставьте пропущенные  и найдите лишнее слово в каждой строчке. Объясните почему?

1. Врач..м, добыч..й,  свеч..й.
2. Туч..й, задач..й, парч..й.
У: Добычей, так как в остальных  словах пишется в окончание О; парчой, так как в совах тучей, задачей в окончание – Е.

П: От чего же зависит выбор гласных О-Е в окончаниях существительных?

У: От ударения. После шипящих под ударением в окончаниях существительных пишется буква О, без ударения - Е.

П:  Сегодня мы продолжаем знакомство с употреблением необычных букв О-Ё. Прочитайте слова записанные на доске:

        бережок – овражек
        старичок – кусочек
       речонка – реченька
       душонка - душенька 

П: Чем отличается новая орфограмма от изученных?
 
У: Буквы О-Ё находятся в суффиксе.

П: Обозначим суффиксы.

У: ( называют суффиксы и графически их обозначают)

               бережок – овражек
              старичок – кусочек
              речонка – реченька
              душонка – душенька.
П: Установите закономерность, при которой в суффиксах существительных пишется О- Е.

У: О пишется под ударением, а  Е – без ударения.

П: Запишем слова в тетрадь, обозначим орфограмму. Сформулируем тему урока.

У: О-Ё после шипящих в суффиксах существительных
П: Чем различаются условия выбора гласной после шипящих в суффиксах и корнях? С каким правилом совпадает правописание гласных О-Е после шипящих в суффиксах?. 

  Приведем ещё один пример урока- исследования по теме «Роль односоставных  предложений» ( «Простое предложение Виды односоставных предложений», 8класс)

П:  Тема нашего урока «Роль односоставных предложений». Какие знания вам помогут усвоить новую тему? ( Ребята в парах составляют список того, что они знают по теме).

 На доске оформляется  таблица с колонками: знаю – хочу узнать – узнал. В колонку «Знаю»  вносятся сведения, известные по этой теме (результат обсуждения в парах, учитель прикрепляет заранее подготовленные плакаты с ответами). В колонку «Хочу узнать» ваши вопросы по теме.
	Знаю 
	Хочу узнать
	Узнал 

	Односоставные предложения
      ↓                                 ↓

подлежащие           сказуемое


	Частота употребления односоставных предложений в разных стилях речи


	

	Определённо-личные:
1-е и 2-е л., ед. и мн.ч., изъяв. и повелит. накл.

Неопределённо-личные

прош. вр. мн. ч. и 3л. мн. ч.

Безличные
безлич. гл., инф., лич. гл. в значении безлич., словом состояния, словом «нет»

Назывные

подлежащие

	С какой целью употребляются в разных стилях речи


	


П: Чтобы ответить на эти вопросы вам предстоит проанализировать текста, а для этого необходимо разделиться на группы. Займите места соответствующие цвету вашего жетона (класс делится на 5групп)

Каждая группа получает текст и задания к нему: 

П: Найдите ответы на поставленные вопросы. После чтения заполните колонку «Узнал», располагая ответы напротив вопросов.

Текст  № 1

Бобчинский. Чрезвычайное происшествие! 

Добчинский.  Неожиданное известие!*

Все.   Ч то, что такое?

Добчинский. Непредвиденное дело: приходим в гостиницу...

Бобчинский. Э, позвольте, Пётр Иванович, я расскажу.

Добчинский.Э, нет, позвольте уж я, позвольте, позвольте, позвольте... вы уж и слога такого не

имеете.

Бобчинский. А вы собьётесь и не припомните всего.

Добчинский. Припомню, ей-богу, припомню. Уж не мешайте, пусть я расскажу, не мешайте!  

                      Скажите, господа, сделайте милость, чтоб Пётр Иванович не мешал.                                                        

Городничий. Да говорите, ради бога, что такое? У меня сердце не на месте. Садитесь, Господа.

Задание:

1.Определите стиль текста, его форму.  

2.Определите количество двусоставных и односоставных предложений, определите  вид односоставных предложений 

3. Определите вид односоставных предложений по цели высказывания и интонации. 

 4.Охарактеризуйте односоставные предложения по степени распространённости.
5.Почему именно этот вид односоставных предложений  используется в тексте?
                                              Текст  № 2

Позади цепей носился Чапаев, кратко быстро и властно отдавал приказания, ловил ответы. 

Вот он круто свернул коня,  мчится  к командиру батареи:

—Бить по мельницам!

—Все пулемёты с мельниц снять!

—Станицу не трогать, пока не скажу!

Задание:

 1.Определить стиль текста, форму текста.

 2.Расставить знаки препинания. 

 3.Определить количество двусоставных, односоставных предложений, выделить грамматическую основу каждого предложения. 

 4.Каков вид односоставных предложений? Почему именно такие односоставные использованы в тексте?

 5.Какие изобразительные средства языка использованы в тексте

Текст  № 3

      Левитану нездоровилось. Он поскорее ушёл из дому. Работать не хотелось. Когда не ладилась работа, всегда думалось о самой последней картине... Остановка в работе пугала Левитана. Вдруг приходили мысли о не  способности об отсутствии таланта. Юноша знал, что самая короткая передышка вредна. Снова начинать трудно, не те краски видит глаза, не ту свободную лёгкую смелую линию проводят на холсте вялые руки.     Он расстроился,  сильнее заболела голова, захотелось домой. 

Задание:

 1.Определить стиль, подчеркнуть словосочетания, слова, характерные для этого стиля. 

 2.Каков тип односоставных предложений, встречаемых в тексте? 

 3. Определите вид односоставных предложений по цели высказывания и интонации. 

 4. Охарактеризуйте односоставные предложения по степени распространённости.
5. Почему именно такие односоставные предложения встречаются в нём? 

Текст  № 4
Слышен ласковый голос родимый

От свободных просторов вдали.

Ничего нет на свете любимей

И дороже родимой земли.

Ничего нет на свете красивей,

Ничего нету в мире светлей

Нашей матери гордой России,

И не счесть у неё сыновей

Задание:

  1. Определить стиль текста, выписать слова, характерные для этого стиля.

  2.Каков тип односоставных предложений, встречаемых в тексте? 

  3. Определите вид односоставных предложений по цели высказывания и интонации. 

  4. Охарактеризуйте односоставные предложения по степени распространённости.
  5. Почему именно такие односоставные предложения встречаются в нём? 

Текст  № 5
     Вещи! В некоторых семьях они – главный предмет разговора. Мне кажется, что в семье очень важно жить большими интересами, говорить об искусстве, музыке, хороших книгах, особенно о хороших людях. И меньше всего о вещах. Мне очень не нравится, когда подростки клянчат деньги у родителей на очередную модную вещь. И им дают, хотя денег в обрез. Мне хочется предупредить таких людей: вещизм – опасная болезнь, признак духовного оскудения.
Задание:

  1. Определить стиль текста, выписать слова, характерные для этого стиля.

  2.Каков тип односоставных предложений, встречаемых в тексте? 

  3. Определите вид односоставных предложений по цели высказывания и интонации. 

  4. Охарактеризуйте односоставные предложения по степени распространённости.
  5. Почему именно такие односоставные предложения встречаются в нём? 

Выступления учащихся с анализом исследуемого текста (представитель от каждой группы), заполнение таблицы.
	Знаю 
	Хочу узнать
	Узнал 

	Односоставные предложения
↓                                 ↓

подлежащие            сказуемое

Определённо-личные:

1-е и 2-е л., ед. и мн.ч., изъяв. и повелит. накл.

Неопределённо-личные

прош. вр. мн. ч. и 3л. мн. ч.

Безличные
безлич. гл., инф., лич. гл. в значении безлич., словом состояния, словом «нет»

Назывные

подлежащие

	Частота употребления односоставных предложений в разных стилях речи?
С какой целью употребляются в разных стилях речи?

	Для разговорного стиля характерны определённо-личные и неопределённо-личные предложения (см. текст № 1)

В текстах художественного стиля для передачи приказа, состояния человека (см. тексты № 2)и придания тексту особой экспрессии(текст№4) используются безличные предложения 

Определённо-личные предложения(текст №3) в публицистическом стиле позволяют читателям ощущать свою причастность к событиям, а безличные предложения с глаголами нравится, хочется, кажется (текст№5) дают возможность автору выразить личностное отношение к предмету речи.



П: На основании проанализированных текстов и записей в таблице сделайте выводы.

           Применение  исследовательские методы на уроках русского языка,  позволяет повысить практическую, навыкообразующую направленность содержания, разнообразить формы организации учебной деятельности. При этом приоритет отдается активным, интерактивным, игровым методам и методам творческого самовыражения. Важно в учебной деятельности дать каждому ученику возможность почувствовать сопричастность к миру, соприкоснуться с собственным творчеством, найти в себе самодостаточную личность. Обязательные условия при этом – четкое определение выполнения задания по времени и рефлексия деятельности, т.е. оценка того, что лично дало каждому выполнение того или иного учебного задания, что удалось, а что нет, в чем заключались причины неудач и как этого избежать в будущем. Важно, что в таком размышлении учащиеся учатся адекватно оценивать себя и обсуждать результаты своей деятельности.

Глава 4. Дидактические игры на уроках русского языка.
§1. Дидактические игры на уроках изучения нового материала
         Игра - естественная потребность для детей среднего школьного возраста. Современной педагогикой и психологией разработан широкий арсенал игр, предназначенных для внедрения в процесс обучения. Многие из них успешно решают и проблемы двигательной активности учащихся на уроке. Использование игр не только позволяет развивать общеучебные умения и психические свойства – память, внимание, восприятие информации различной модальности, но и помогают создавать благоприятный психологический климат на уроках, объединять коллектив учащихся, устанавливать эмоциональные контакты. Игры могут выполнять как здоровьеохранные, так и здоровъекоррекционные функции. Они помогают снимаеть эмоциональное напряжение, решают задачи компенсации информационной перегрузки, организации психологического и физиологического отдыха, формирования навыков подготовки своего физиологического состояния для более эффективной деятельности, а также перестройки психики для усвоения больших объемов информации [7].
     Игра как таковая имеет два компонента: деятельностный и условные, которые могут наполняться разным «содержимым» и делать одну игру совершенно непохожей на другую, однако эти два компонента просматриваются  в каждой  игре. Именно условный характер превращает ту или иную деятельность в игру.

          Следовательно, игра может стать дидактической, если учебный материал ляжет в основу содержания игры: обычно образовательный  материал становится содержанием условного компонента, а развивающий - содержанием деятельностного компонента.[22] 

        Дидактическая игра является одной из уникальных форм, позволяющей сделать интересной и увлекательной не только работу учащихся на творческо-поисковом уровне, но и будничные шаги по изучению материала, которые осуществляются в рамках воспроизводящего и преобразующего уровня познавательной деятельности. Занимательность условного мира игры делает положительно окрашенной монотонную деятельность по запоминанию, повторению, закреплению или усвоению информации, а эмоциональность игрового действа активизирует все психические процессы и функции ребёнка.

       Организация игр - не всегда простое занятие. Много разных проблем встаёт перед учителем: как часто следует привлекать игру, сколько времени нужно тратить на неё на уроке и т.д.

        Исходя из собственного опыта, можем сказать, что для учителя, который хочет организовать игру на уроке, самой важной целью должна быть радость ребёнка. И если он не увидит желания играть в глазах учеников, то лучше временно отказаться от этого метода обучения, потому что игра по принуждению не только не принесёт никакого результата, а будет иметь отрицательные последствия.

         Характер игры и игровые ситуации определяются темой, возрастными особенностями участников, их интересами. Ученики 5-7классов увлекаются играми, в которых нужно раскрыть тайну или сделать открытие, поэтому в игровые ситуации следует закладывать  элементы романтики, совместного поиска, совместной творческой работы. 

        Этим требованиям отвечает игровые   уроки – путешествия, например, по карте «Океан знаний», которая представляет собой множество стран – островов -  это разделы курса русского языка. На этих островах учащиеся встречаются то с мудрым дедушкой Корнем, то с бабушкой Азбукой, то с королевой Грамматикой, то с его величеством Глаголом.                                    

          Использовать лингвистическую карту  игры- путешествия можно и при объяснении новой темы урока, и при обобщении материала, и во внеклассной работе. 
На уроках объяснения нового материала дидактические игры можно использовать на различных этапах урока. Так, например,  при изучении темы «Правописание  гласных о-а в корнях  -гор-гар-»( «Орфография», 5класс) повторение изученного  материала можно организовать следующим образом:

П: Ребята, сегодня мы с вами продолжим путешествие по улицам Корне-града и посетим музей Орфографии. Но в начале,  давайте вспомним те улицы, на  которые мы побывали на прошлых уроках  

У: Проспект безударных гласных,  Перекрёсток чередующихся гласных о/а

П: Что же поведали вам жители этих мест?

У: Познакомили нас с правилами правописания безударных гласных в корне и условиями выбора гласных о/а в корнях кос-/кас-, лож-/лаг-, рос-/ращ-, раст-, зор-/зар-

П: Жители города  остались вами довольны и приготовили для вас подарок игру «Дерево познания». Чтобы сорвать плод с этого дерева, вы должны правильно ответить на вопросы, записанные на яблочках мудрости.
· Какой раздел науки о языке изучает правописание слов?

· Орфограмма- это..

· Назовите типы орфограмм.
· Какие орфограммы безударных чередующихся гласных в корне слова вам уже известны?

· Расскажите о правописание корней -лаг-/лож-

· От чего зависит выбор гласной в корнях -кос-/-кас-?

· Какую гласную надо писать в словах: Р…стов, р…стовщик, р..сток ? Почему?
        Как видим, данная игра  помогает выяснить степень усвоения изученного материала, и способствует развитию познавательного интереса.

      Игровые ситуации и задания можно использовать и на этапе подготовки к восприятию нового материала и на этапе его объяснения, что способствует активизации мыслительной деятельности учащихся, а следовательно, и более прочному усвоению орфографических правил, изучаемых на уроке. Поэтому урок можно продолжить следующим образом:
П: Молодцы, вы хорошо справились с заданием. А теперь мы отправимся в музей, где ждёт нас дедушка Корень и его помощник Ударение. Но попасть в музей мы сможем,  лишь решив две лингвистические задачи. Итак, задача первая.  Перед вами слова:   

        гора, гореть, гористый, загар, угарный, горный, огарок, пригорок,  загореть,  угореть ( слайд №1)

П: Распределите слова с учётом их лексического значения

У:  Гора, гористый, горный, пригорок; 

      гореть, загар, угарный, огарок, загореть, угореть.

П: Ударение приготовило для нас другую задачу, немного труднее первой. Рассмотрите таблицу внимательно, вспомните схемы рассуждений, применяемые нами при выборе гласных в корнях кос-/кас-, лож-/лаг-, рос-/ращ-, раст-, зор-/зар-,   и скажите, когда в корне нужно писать букву А, а когда букву О? (слайд №2)

                                              загар               загореть

                                              огарок             гореть

                                                угар               загореться

У: Под ударением пишем А, без ударения  - О.

П: Кто помог  вам ответить на вопрос? 

У: Ударение

П: Вот теперь-то дедушка Корень с удовольствием проведёт нас по залам  музея «Орфография» .Но чтобы нам было рассматривать экспоната, представленные на выставке,  давайте составим пошаговый план действий при выборе гласной О-А в корнях гор-/гар- 

1. Выделить корень.
2. Поставить ударение.
                ↓                               ↓

      под ударением         без ударения

                  ↓                              ↓
а                         о

( далее идет практическая часть урока – выполнение упражнений)
§2. Дидактические игры на уроках повторения и обобщения знаний

      В виде путешествия можно организовать урок по обобщению и систематизации знаний. Приведём пример такого урока по теме: «Повторение темы «Лексика» («Лексика», 5класс).
П: Ребята, сегодня ваши знания, смекалка и находчивость помогут нам совершить путешествие в страну Русского Языка. Как вы знаете, в каждой стране есть главный город. Как он называется? 
У: Столица.

П:  В нашей сказочной стране тоже есть столица – город Лексика. Именно в нём нам предстоит побывать. Давайте вспомним, что нам известно о словах, о лексике. Перед вами дерево мудрости, кто сможет сорвать с него лист (для этого необходимо ответить на вопрос, записанный на листе), станет мудрым.

Вопросы:
· Какой раздел науки о языке называется лексикой?
· Какие слова называются однозначными, а какие многозначными?
· Как называются слова с противоположным лексическим значением?
· Как называются слова, близкие по лексическому значению?
· Как называются слова, одинаковые по звучанию, но различные по лексическому значению?
· В каком значении употреблены слова золотой, железный, свинцовый в словосочетаниях      золотые руки, железная воля, свинцовые слёзы?
П: Пока вы отвечали на эти вопросы, дорога привела нас в город Лексика. Но попасть туда сразу нельзя: он надёжно охраняется. У ворот стражники – однозначные и многозначные слова. Они дают нам несколько слов.

                мягкий, острый, свежий.

П:  Вы должны записать как можно больше словосочетаний с различными значениями этих слов, причём значения не должны повторяться.

У:   Мягкий диван, мягкий характер, мягкое наказание; острый перец, острый нож, острый язык; свежий хлеб, свежий журнал, свежий ветер.

П: Вы успешно справились с заданием и нас пропустили в город. Здесь живут слова. Вот перед нами площадь Омонимов. Здесь записаны загадки. Давайте попробуем их отгадать.

           1. Право, я причёска -  чудо!

               Заплести меня не худо. 

              И на лугу с шипеньем острым

              Управляюсь с сенокосом. (Коса)

           2.Я и шуба длинная до пят,

               И в фигурном катанье меня всякий увидеть рад. (Тулуп)

           3. Я и приправа хорошая к столу

               И в цель могу пустить певучую стрелу.  (Лук)

 П: С площади Омонимов мы поворачиваем налево. Здесь видим надпись «Переулок Синонимов». Ребята, а зачем нам нужны синонимы?

У: Синонимы нужны для того, чтобы избежать повтор слов.

П:  Действительно, синонимы помогают нам избегать повтора слов и делают речь более точной и выразительной. Давайте попробуем это доказать. Перед вами предложения. Внесите в них необходимые исправления и запишите  в тетради.

У: Жёлтый лист оторвался от ветки. Он  медленно упал на землю. Катя играла в мяч. Он укатился за калитку.
П: Молодцы, и с этим заданием вы успешно справились. Но мы не можем найти выход, для этого нам нужно разгадать кроссворд.

Нужно записать синонимы к словам:

Торопиться – (спешить),

Учить – (изучать),

Бежать – (нестись),

Осилить – (одолеть),

Известие – (новость),

Удивить – (изумить),

Фантазировать – (мечтать).

На доске получается следующая запись. 
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П: Теперь мы можем продолжить путешествие. Мы пришли на проспект Антонимов. На проспекте образовалась затор, т.к . злая колдунья Ошибка перемешала и похитила слова из пословиц. Давайте поможем наладить движение, а для этого найдем похищенные слова и соберём пословицы ( учащиеся получают карточки со словами  пословиц, и работая парами, собирают пословицы и вставляют пропущенные слова, подбирая антонимы).

1. На чужбине и калач не в радость, а на   … и чёрный хлеб всласть.

2. Маленькое дело лучше большого … 
3. Корень ученья горек, да плод его … 
4. Легко сказать, да … доказать.

5. Вперёд беги, а … оглядывайся.

П: Вот мы оказались в парке. Вам предлагают ответить на несколько шуточных вопросов.
· Какую строчку нельзя прочесть? (Швейную)

· Какая земля не старится? (Новая)

· Какой болезнью никто на земле не болеет? (Морской)

· Когда зрячий человек бывает слепым? (Когда он неграмотный)

· Каким гребнем голову не расчешешь? (Петушиным)

· Какой год продолжается всего один день? (Новый)

· Из какого крана нельзя напиться? (Подъёмного)

· В каких лесах не водится дичь? (В строительных)

· Какую воду и в решете можно носить? (Лёд)

 

П: Вот и кончилось наше путешествие в страну Русского Языка. Понравилось ли вам оно? Хотелось бы вам совершить ещё подобное путешествие? Что больше всего вам понравилось? Были ли трудности? С чем они связаны?
         Как видим, весь урок построен в форме игры: игровые задания и упражнения применяются и на этапе повторения теоретических сведений и на этапе повторительных упражнений, что вызывает неподдельный интерес к изучаемому материалу и тем самым способствует его более прочному усвоению, а, следовательно, снижается уровень тревожности у учащихся.
Подведение итогов урока, выставление оценок.

      Большой популярностью пользуются у учащихся 5-6классов игры, развивающие наблюдательность: «Кто больше?», «Соколиный глаз», «Кто наблюдательнее?”, «Третий лишний».  Дидактический материал для заданий такого типа представлен в пособиях Арсирий А.Т.  Материалы по занимательной грамматике русского языка,  Волиной В. Весёлая грамматика[2, 8]. 
     Навыки работы со словарём совершенствует игра  «Справочное бюро». Задание: быстро найдите слово в «Толковом словаре», объясните с помощью словарной статьи его значение. С помощью этой игры дети не только пополняют свой словарный  состав, расширяют кругозор, но и учатся работать со словарём. 

      В игровой форме  можно проводить  уроки  работы над ошибками.   Это деловая игра «Корректор». Она учит орфографической зоркости, умению ориентировать свои варианты написаний, классифицировать ошибки. На уроках работы над ошибками сильные учащиеся садятся рядом с теми, кому не повезло в путешествии по океану Знаний. Вместе они находят ошибки в словах и исправляют их. А затем по следам ошибок контрольных работ проводится  игра «Исправь ошибки». Каждый ученик получает лист с заданием, в котором содержатся ошибки (наиболее часто встречающиеся в работах), его задача - найти их и  исправить. 
    Игру «Корректор» можно использовать на повторительно-обобщающих уроках, например, после изучения темы «Местоимение» («Морфология», 6класс). Рассмотрим некоторые задания [8]:
1.Найдите ошибки в письме одной девочки (из стихотворения болгарского поэта И. Босева) и исправьте их, а затем определите, какие орфограммы не усвоила девочка.

              Жалоба 

Дядя прашу тибя, памаги

Тваей племяннице оле

А то не будет её ноги

Этай пративной школе.

Мне вчера за дектан т на слова

Учитель поставил два,

А сам сказал, что маю работу

Даже не смок прачитать.

Попраси его дядя исправить двойку

И паставить мне пять

· Найдите слова, которые проверяются изменением формы слова.

· Найдите слова, которые проверяются с помощью словаря.

· Найдите слова, которые проверяются с помощью других правил

2.Какие ошибки допустил в своём сочинении Ошибкин Петя?
Я участвовал в соревновании. Я шёл под пятым номером. На повороте я и Петров вырвались вперёд. Вдруг Петров упал. Он подвернул ногу. «Кто-нибудь придёт ему на помощь», - подумал я и побежал ещё сильнее. Митя Смирнов помог Петрову добраться до финиша.
        Оживить опрос и активизировать работу учащихся на уроках русского языка помогают кроссворды. Они не оставляют равнодушными школьников любого возраста. Педагогически оправданным является использование таких кроссвордов, как составленных на базе основного программного материала с зашифрованными понятиями и терминами. 

      В представленном кроссворде для учащихся зашифрованы слова на правила, изученные  по теме «Синтаксис и пунктуация» («Синтаксис и пунктуация», 5 класс). Данный кроссворд может быть использован на этапе повторения и обобщения материала как форма контроля ЗУН учащихся.

По вертикали:

1. Определите, каким членом предложения является слово буквы в предложении Лунные буквы изобрели гномы.

2. Признак предмета или явления

Обозначает …

Чей и Какой – ответы просты,

Лишь не хватает волнистой черты.

3. Какой знак препинания нужно поставить в предложении:  Ядра чистый изумруд.

4. Каким членом предложения является сочетание слов три вороны в предложении: Три часа у проруби три вороны пробыли.

5. Раздел науки о языке, в котором изучаются словосочетание и предложение.

6. Определите вид словосочетания хорошо учиться.

7. Как называется член предложения, который обозначает, что говорится о подлежащем и отвечает на вопросы каков предмет? что это такое? кто он такой?

8. Постановку знаков препинания изучает … 

9. Всем нам при общении

Поможет …

К людям, звездам или птицам

Можно смело обратиться.

Только, друг, не забывай:

Запятые расставляй.
10. На вопросы: где? Когда?

как? откуда? И куда?

… ответ

даст тебе всегда.

11. Какой пунктуационный знак используется в следующих предложениях: 
                                 Да скажите же…

   Мы приехали…
12. Я изучаю связи слов

И знаю их предназначение,

Я вам всегда помочь готов

Из слов построить …

Его строенье я постиг

И форму словосочетания,

И в строе речи каждый сдвиг

Я не оставлю без внимания.

13. Мы ходим парою всегда,

Но не равны у нас права,

Ведь слово главное всегда

С зависимым шагает.

По горизонтали:
14Чем выражено сказуемое в предложении: Очень красив у сороки хвост.
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          Большой популярностью пользуются динамичные игры. К данному типу относится игра «Словесный волейбол». Суть игры заключается в том, что учитель (или ведущий), кидая мяч, называет слово, например существительное «облако». Тот, кто ловит мяч, добавляет подходящий по смыслу глагол, например «плывет». Учащийся, неверно подобравший слово, в результате чего получилась бессмыслица, выбывает из игры. Таким образом, к концу игры доходят только самые знающие и сообразительные.
      Большую помощь при изучение теоретического материала оказывает игра «Дерево познания». В ней учащиеся учатся ставить вопросы  к изучаемому материалу. На уроке, когда изучается новый материал, ребятам даётся задание: по ходу объяснения или работы с текстом  записать на листочках 5 разных вопросов и заданий к нему. После изучения материала листочки сдаются. Наиболее интересные вопросы оцениваются и прикрепляются к «дереву познания» ( которое нарисовано на ватманском листе в виде обычного дерева). А на следующем уроке, при проверке знаний, вызываемые учащиеся снимают любой листок, читают вопрос и отвечают на него. Как видим, данная игра формирует умения выделить в тексте параграфа главное, позволяет в интересной форме проверить степень усвоения теоретического материала, а также служит средством двигательной активности на уроке.
       Ребята подросткового возраста стремятся к групповому сотрудничеству, увлекаются словарными играми, состязаниями. Для них организуются игры, сюжеты которых взяты из исторических  книг. Так, например, при обобщении и систематизации пройденного по теме «Односоставные предложения» («Простое предложение», 8класс) учитель сообщает учащимся:
          - Сегодня  в сказочном дворце «Синтаксис» состоится бал, в котором должны принять участие все односоставные предложения, встречающиеся в рассказе А.П. Чехова «Хамелеон». Их всего 32 (28безличных и 4неопределённо-личных). Они давно мечтают попасть на бал односоставных предложений. Мы с вами должны помочь осуществить эту заветную мечту. Но, если какое-то предложение не прибудет во дворец, бал может быть отменён. Давайте поскорее найдем все односоставные предложения и без опоздания отправим их во дворец «Синтаксис». Карета уже подана.После этого учащиеся, работая в группах,  читают рассказ и находят в нём односоставные предложения.
        На повторительно-обобщающих уроках можно использовать игру «Умный редактор». Приведём пример такой игры на  уроке по теме «Сложноподчинённое предложение» («Сложное предложение», 9класс). Данная игра не только улучшает психологический климат на уроке,   активизирует познавательную активность учащихся, но и является эффективным средством для подготовки к экзаменам (часть А)

П: А сейчас мы проверим, как вы умеете применять полученные знания на практике, а для этого сыграем в игру «Умный редактор».каждый из вас выступит в роли редактора и отредактирует(исправит)  предложения, взятые из сочинений ваших сверстников

     Одна из картин Левитана висит на стене, которую называют «Весна».

    Наташа отдала телеги раненым, на которых семья собиралась   эвакуироваться из Москвы.

   Мама купила детям конфеты, которые хорошо себя вели.

        Для старшеклассников характерна ориентация на свою будущую роль в обществе. Их интересуют социальные явления. В этом возрасте развивается личностная рефлексия.              Для учеников 10-11классов характерны потребность в диалоге, поиск решения проблемы не только найти истину, но и самоутвердиться.

       Старшеклассников привлекают и  разнообразные словесные игры: кроссворды, сканворды, шарады, развивающие память, логическое мышление, и также игры-состязания (Клуб знатоков, КВН), ролевые игры, требующие активной речевой деятельности (пресс-конференция, брифинг), их также привлекают роли, имеющие высокий общественный статус. Особенностью игрового метода для старшеклассников является ориентация на групповой характер игр, а также вовлечение в игру лиц в качестве зрителей, слушателей, экспертов.
     Современной педагогикой и психологией разработан широкий арсенал игр, предназначенных для внедрения в процесс обучения. Многие из них успешно решают проблемы двигательной активности учащихся на уроке, с помощью игр можно изменить ситуацию на уроке, вызвать у ребят интерес к любым сведениям, они будут усваиваться лучше, быстрее и прочнее. Их актуальность  в настоящее время повышается и из-за перенасыщенности   современного школьника информацией.  Игра  позволяет снизить физиологическую и психологическую цену полученных знаний, так как предупреждает переутомления на уроке и положительно влияет на эмоциональное состояние детей, при этом способствует повышению эффективности учебного процесса. 
Глава V.Цикл интегрированных занятий по русскому языку и основам безопасной жизнедеятельности  с применением здоровьесберегающих технологий на тему  «Как питаешься, так и улыбаешься»
                                                              «Забота о человеческом здоровье,

 тем более здоровье ребенка - … это,

 прежде всего, забота о гармонической

 полноте всех физических и духовных

 сил, и венцом этой гармонии является 

радость творчества»

Сухомлинский В. А.
Пояснительная записка
Цель цикла: создание обучающей, воспитывающей, развивающей среды, способствующей наиболее полному раскрытию задатков ребенка, обеспечивающей ему условия для формирования интереса к учению, максимальной творческой самостоятельности, активности.

Задачи: 
- формирование норм здорового образа жизни на основе знаний о культуре питания;

- развитие коммуникативных навыков;

- совершенствование речевой деятельности учащихся.
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Занятие №1
Тема занятия: «Как питаешься, так и улыбаешься» (1 час)

Задачи занятия: 

· познакомить с полезными свойствами хлеба и зерновых, овощей и фруктов, молочных продуктов;

· закрепить умение выделять тему и основную мысль текста;

· повторить орфограммы: непроверяемые безударные гласные, -тся и –ться в глаголах, оглушение парных согласных в слабой позиции, безударное окончание прилагательных;
· повторить роль побудительных предложений в тексте;
· научить применять полученные знания в повседневной жизни.

Подготовка к занятию:

· разделить класс на три группы;

· проинструктировать капитанов групп по «листу оценки» (см. Приложение №4);

· проконтролировать процесс выполнения домашнего задания;

· оформить кабинет и подготовить оборудование.

Оформление кабинета: 

· газеты о здоровом питании (домашнее задание групп);

· пословицы и поговорки на тему урока;

· дерево познания;

· дерево настроения.

Оборудование:

· компьютер, проектор, магнитофон, запись фонограммы «В траве сидел кузнечик», запись классической музыки;

· презентация по теме;

· раздаточный материал (листы самооценки, задания группам, заготовки к игре «Дерево познания», текст песни);

· ватманы, маркеры.


Ход занятия:

1. Организационный момент 

- психологическая настройка учащихся (собранность, внимание, готовность слушать и участвовать в уроке);

- подготовка рабочего места (расположить предметы в определенном порядке).

2. Сообщение темы и цели   

     Учитель: Сегодня я начну занятие с народной мудрости: как питаешься, так и улыбаешься. Как вы понимаете слова этой пословицы? (ответы учащихся)
       Ваши ответы говорят о том, что вы знаете правила рационального питания и понимаете, почему их надо соблюдать. А соблюдаете ли вы их на самом деле?

Выступление ученицы 1:

Мы провели письменный опрос и выявили, чем  предпочитают перекусить учащиеся нашей школы во время обеденной перемены. Первое место поделили  чипсы,  сухарики и газированные напитки. Второе место -  пицца, выпечка и чай. Третье место всевозможные сладости.   

Учитель: А хотите знать, как это отражается на вашем здоровье?

     Выступление ученицы 2:

Мы провели исследование данных о заболеваниях желудочно-кишечного тракта среди учащихся нашей школы. Нами было подсчитано количество детей, имеющих заболевания пищеварительной системы, по классам. Анализ данных показал, что при переходе из начальной школы резко возрастает количество учащихся с данными заболеваниями. Опросив учителей и детей нашей школы, мы сделали вывод, что одной из причин является то, что ребята имеют право выбора, как им питаться. А выбор не всегда верен. Пицца с чаем не заменят полноценного обеда!

Учитель: Рациональное питание не возможно без разнообразия продуктов. А все ли продукты являются полезными для нашего здоровья? (ответы учащихся)
А сейчас мы с вами проанализируем тексты и узнаем, какие продукты необходимы человеку и почему.

3.Работа в группах: 

Класс делится на три группы, каждой из которых выдается три текста (см. приложение №1).  Пока группы выполняют задания в аудитории звучит музыка, отделяющая один этап от другого.

1 этап: вставить пропущенные буквы и объяснить орфограммы.

2 этап: определить тему и основную мысль текста.
3 этап: составить три вопроса к игре «Дерево познания» (каждая команда записывает вопросы по тексту на кленовых листьях своего цвета и прикрепляет к дереву, которое можно нарисовать на ватмане или доске)
4. Музыкотерапия (исполнение песни) (см. Приложение №3)

5. Проверка работы в группах

1 этап: взаимопроверка орфографии через проектор, выставление баллов за этап в листе самооценки.

2 этап: проверка анализа текста (от каждой группы выступает 1 учащийся), выставление баллов за этап.

3 этап: игра «Дерево познания» (от каждой группы выходит учащийся, выбирает лист с заданием другой команды.)

6. Физкультминутка Игра «Девочки и мальчики». 
На экране проецируется изображение продуктов. Если это полезный продукт, приседают девочки, вредный – мальчики.

7. Составление памятки «Как правильно питаться, чтоб сохранить свое здоровье» (пока группы работают, учитель (или эксперты, в зависимости от уровня развития класса) подводит итог по «листам оценки»)

П: А сейчас мы проверим, насколько вы были внимательны на уроке. Для этого выполним письменное задание. Каждая группа должна составить памятку своему другу, как надо правильно питаться. Но вначале давайте вспомним, что такое памятка.

У: Памятка – это листок с краткими наставлениями на какой-либо случай.

П: Какие предложения по цели высказывания используются в памятке?

У: Побудительные.

П: А теперь вы можете приступить к выполнению задания. Как только прекратится музыка, задание нужно прикрепить к доске.

9. Подведение итогов 

Давайте посмотрим, какие советы вы дали своим друзьям (обсуждение памяток).
10. Выставление отметок, домашнее задание (подобрать пословицы и высказывания о правильном питании).

11. Оценка урока учащимися: «Дерево настроения» (учащиеся прикрепляют к дереву яблоки. Если урок понравился, красного цвета, нет – зеленого.)

Приложение 1

Хлеб, крупы
Хлеб, крупы, картофель – это основные источники углеводов, растительных белков, пищевых волокон, минеральных веществ. Диетологи рекомендуют съедать в среднем пять кусочков хлеба из муки грубого помола. Это помогает избежать заболеваний желудочно-кишечного тракта, поджелудочной железы. 

Хлеб содержит железо, витамины группы В, кальций, калий, магний, натрий, фосфор. 

Мнение, что увеличению веса способствует хлеб, неверно. Причина не в нем, а в том, что на него намазывают.

Белый хлеб содержит меньше ценных веществ.

Самые полезные крупы – гречневая и овсяная. Их употребление снижает риск сердечно-сосудистых заболеваний. Рис способствует нормализации водно-солевого обмена. Соблюдая диету, употребляйте перловую, ячневую и пшенную крупы!

Овощи, фрукты

Овощи, фрукты ценятся за высокое содержание в них клетчатки, витаминов, минеральных веществ. Люди, употребляющие больше овощей и фруктов, меньше рискуют заболеть раком, диабетом, болезнями желудочно-кишечного тракта. 

По рекомендации ВОЗ (Всемирная организация здравоохранения) различные фрукты и овощи должны присутствовать в рационе ежедневно. Зимой можно употреблять сушеные, замороженные и консервированные продукты.

Для улучшения усвоения витамина А морковь нужно есть с небольшим количеством  сметаны или масла. Для сохранения витаминов и полезных веществ готовьте овощи в пароварке!

Молочные продукты

Молочная пища полезна для всех возрастов, поэтому молоко и молочные продукты должны занимать в питании одно из ведущих мест. К достоинствам молока относится низкая калорийность, полноценность белков.

 В состав этого продукта входят витамины, минеральные вещества. Молоко – основной источник кальция, который легко усваивается. Оно очень полезно детям и подросткам, а также при переломах костей. 

Молоко рекомендуется при гастритах и язвенной болезни желудка. 

Наиболее полезны такие продукты из молока, как кефир, ряженка, йогурт, содержащие живые бактерии. Надо учитывать, что чем больше срок хранения продукта, тем меньше в нем полезных веществ.

Приложение 2
Хле…, крупы
Хле…, крупы, к…ртофель – это основные источники углеводо…, растительных белко…, пищевых волокон, м…неральных веществ. Диетологи рекомендуют с…едать в среднем пять кусочков хлеба из муки грубого помола. Это помогает избежать заболеваний желудочно-кишечного тракта, поджелудочной железы. 

Хле… содерж…т железо, витамины группы В, кальций, калий, магний, натрий, фосфор. 

Мнение, что увеличению веса способствует хле…, неверно. Причина не в нем, а в том, что на него намазывают.

Белый хле… содержит меньше ценных веществ.

Самые полезные крупы – гречневая и овсяная. Их употребление снижа…т риск сердечно-сосудистых заболеваний. Рис способствует нормализации водно-солевого обмена. Соблюдая диету, употребляйте перловую, ячневую и пшенную крупы!

Задание: 

Группа 1:  Вставить пропущенные буквы, объяснить орфограммы и значение выделенного слова.

Группа 2: Определить тему и основную мысль текста.

Группа 3: Составить три вопроса к тексту. 

Овощи, фрукты

Овощи, фрукты ценят…?ся за высокое содержание в них клетчатк…, витамино…, мин…ральных веществ. Люди, употребляющие больше овощей и фруктов, меньше рискуют заболеть раком, диабетом, болезнями желудочно-кишечного тракта. 

По рекомендации ВОЗ (Всемирная организация здравоохранения) различн… фрукты и овощи должны присутствовать в рационе ежедневно. Зимой можно употреблять сушеные, замор…женные и консервированные продукты.

Для улучшения усвоения витамина А м…рковь нужно есть с небольшим количеством  сметаны или масла. Для сохранения витаминов и полезных веществ готовьте овощи в пароварке! 

Задание: 

Группа 2:  Вставить пропущенные буквы, объяснить орфограммы и значение выделенного слова.

Группа 3: Определить тему и основную мысль текста.

Группа 1: Составить три вопроса к тексту. 

Молочные продукты

Молочная пища полезна для всех возрастов, поэтому молоко и молочные продукты должны занимать в питании одно из ведущ…х мест. К достоинствам молока относит…?ся низкая калорийность, полноценность белков.

 В соста… этого продукта входят витамины, мин…ральные вещества. Молоко – основной источник кальция, который ле…ко усваивает…?ся. Оно очень полезно детям и подросткам, а также при переломах костей. 

Молоко рекомендуется при гастритах и язвенной болезни желудка. 

Наиболее полезны такие продукты из молока, как к…фир, ряженка, йогурт, содержащие живые бактерии. Учитывайте, чем больше срок хранения продукта, тем меньше в нем полезных веществ!

Задание: 

Группа 3:  Вставить пропущенные буквы, объяснить орфограммы и значение выделенного слова.

Группа 1: Определить тему и основную мысль текста.

Группа 2: Составить три вопроса к тексту.
Приложение 3
Жил-был один кузнечик,

Веселенький кузнечик,

Зелененький кузнечик,

Покушать он любил.

Представьте себе, представьте себе,

Зелененький кузнечик,

Представьте себе, представьте себе,

Покушать он любил.

Он съел пятнадцать плюшек,

Одиннадцать ватрушек,

Три упаковки чипсов

И колою запил.

Представьте себе, представьте себе,

Одиннадцать ватрушек.

Представьте себе, представьте себе,

И колою запил.

С пятнадцатой ватрушки

Вдруг заболело брюшко.

И увезли в больницу такого молодца.

Представьте себе, представьте себе,

И увезли в больницу.

Представьте себе, представьте себе,

Такого молодца.

Не думал, не гадал он,

Никак не ожидал он,

Никак не ожидал он,

Такого вот конца.

Представьте себе, представьте себе,

Никак не ожидал он.

Представьте себе, представьте себе,

Такого вот конца.

Приложение 4

Оценка группы
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Занятие №2: «Дьявольская ягода или второй хлеб» (2 часа)
Эпиграф:  «Тот не знает наслажденья, кто картошки не едал»

Задачи занятия:

· отработать навык определения стилевой принадлежности текста; 

· продолжить формировать культуру правильного питания на примере       полезных свойств картофеля.

Подготовка к занятию:

· разделить класс на две группы для проведения дискуссии;

· разучить песню «Картошка»;

· оформить кабинет и подготовить оборудование.

Оформление кабинета:

· желательно для занятия использовать два кабинета (один для занятия, второй для дегустационного зала);

· дегустационный зал можно оформить рисунками, фотографиями с изображением блюд из картофеля, пословицами о еде.
Оборудование:
· компьютер, проектор, магнитофон, запись песни «Антошка», запись классической музыки;

· презентация по теме;

· раздаточный материал ( тексты для анализа, заготовки к игре, текст песни);

· ватманы, маркеры;

· мяч;

· блюда из картофеля, салфетки, скатерти, одноразовая посуда;

· ватман с изображением поля, клубни картофеля двух цветов.

Ход занятия
1. Учащиеся исполняют песню «Картошка» (см. Приложение )
2. Сообщение темы и целей занятия:

Тема нашего занятия «Дьявольская ягода или второй хлеб». Вы, наверное, уже догадались, о чем пойдет речь? А знаете ли вы, как появилось это название?

У:В Россию картофель попал во время царствования Петра I.   
В первое время картофель невзлюбили – еще бы! Мало кому приходило в голову, что кушать надо клубни нового растения, вот народ и травился его ягодами. Говорили, будто бы картофель – «дьявольская ягода» (или «чертово яблоко»), и всякий, кто его отведает, прямиком попадет в ад. Но когда распробовали, картофель стал одним из признанных королей стола и заслужил почетное звание «второй хлеб».
П: Многие считают, что употребление картофеля приводит к полноте. А мы с вами попытаемся выяснить, так ли вредна картошка, а заодно повторим стили речи.
3.Актуализация знаний о стилях речи (Игра «Ты мне, я тебе». Учащимся задается вопрос и бросается мяч. Они должны ответить на вопрос и кинуть мяч обратно учителю):

Вопросы:

- Какие стили речи вы знаете?

- По каким признакам можно отличить стили речи?

- Назовите книжные стили.

- Какова цель высказывания художественного стиля?

- Основная цель научного стиля?

- Назовите языковые средства, характерные для художественного стиля.

- Назовите языковые средства, характерные для научного стиля.

4. Анализ текстов (см. Приложение)

1 этап: Выразительное чтение.

2 этап: Выяснение первичного восприятия текстов и определение его стилевой принадлежности.

3 этап: Словарная работа (выявить непонятные по лексическому значению слова и объяснить их).

Физкультминутка (Звучит песня «Антошка», а учащиеся вместе с учителем изображают слова песни действиями)
     4 этап: Самостоятельный анализ текста по вариантам (1 вариант указывает стилевые черты текста №1, 2 вариант – текста №2).

   5 этап: Обсуждение результатов.

5. Дегустационный зал. Учащимся предлагается продегустировать блюда из картофеля (чипсы, картофель-фри, печеный картофель, драники, отварной картофель) и проголосовать за самый вкусный и самый полезный.
6. Дискуссия «Картофель: за и против».
Класс делится на две группы. Одна выступает в защиту картофеля, другая – против.

7. Подведение итогов.  Картофель – прекрасный диетический продукт, если его приготовить правильно: на пару, запеченный. Полезен и сырой картофель, а также его сок. А вот жареный картофель, чипсы, картофель-фри, как бы вкусны они не были, употреблять следует с осторожностью. Их чрезмерное употребление может привести к ожирению и заболеваниям желудочно-кишечного тракта.

8. Выставление отметок, домашнее задание  (написать рецепт полезного блюда из картофеля)

9. Оценка урока учащимися: «Картофельное поле» (учащиеся сажают в поле клубни картофеля. Если урок понравился, розового цвета, нет – желтого.)

Приложение 1
Картошка 


Эх, споемте-ка ребята - (бята-бята-бята),
Жили в лагере мы как - (как-как),
И на солнце, как котята - (тята-тята-тята)
Грелись этак, грелись так - (так-так).
Наши бедные желудки
Были вечно голодны, 
И считали мы минутки
До обеденной поры.

Дым костра, углей сиянье,
Серый пепел и зола...
дразнит наше обонянье
Дух картошки у костра.

Здравствуй, милая картошка,
Бьем поклон тебе челом,-
Даже дальняя дорожка
Нам с тобою нипочём!

Ах, картошка - объеденье,
Ребятни всей идеал!
Тот не знает наслажденья,
Кто картошки не едал!

Приложение 2
Картофельный блюз

Любите ли вы картофель так, как люблю его я?
Горячий, белый, рассыпчатый?
Любите ли вы его с топленым маслом, кефиром или сметаной?
Вам нравится, когда он пахнет укропом, душистым перцем, и еще всем самым прекрасным, что только можно себе представить? А умеете ли вы его готовить?
    Итак, на едока берем три штуки, плюс одна на кастрюлю. Много? Так ведь больше ничего есть мы не будем. Картофель отмыть в прохладной родниковой воде. На это дело можно бросить детей. У них энергии много, они как заведенные волчки. 

Отмыли? Вытираем полотенцем. Насухо. Руки тоже вытираем. Нож сухой, чистый, острый. Очистили?  Берем чистую сухую кастрюлю, складываем картофель, заливаем чистой холодной водой, прикрываем крышкой, ставим на средний огонь. Картошка еле-еле прикрыта водой, не более того.
      Ну-с, закипело, наконец? Снимаем пену. Солим… 
Итак, готова? Сливаем аккуратно воду всю. И обратно на огонь, на пару десятков секунд выпарить остатки влаги. Режем пучок душистого укропа, высыпаем в картофель, накрываем крышкой, аккуратно потряхиваем для перемешивания и через пять минут подаем.

   


Картофель

Картофель — целебный продукт. Примерно 20-25 % веса клубней составляют углеводы (крахмал), около 2 % — белковые вещества и 0,3 % — жир. В картофеле содержится много калия (568 мг на 100 г сырой массы), фосфора (50 мг), значительное количество магния, кальция и железа. В клубнях найдены витамины С, В, В2, В6, В РР, Д, К, Е и органические кислоты: яблочная, щавелевая, лимонная, кофейная.

   Картофель – прекрасный диетический продукт с легкоусвояемыми углеводами и сбалансированным минеральным составом. Блюда из него не отягощают желудочно-кишечный тракт, а содержащиеся в нем клетчатка и пектины нормализуют работу кишечника. За свои свойства картофель ввели в основной состав множества диет. Впрочем, не стоит злоупотреблять картофелем, так как его калорийность достаточно высока.

Занятие №3: «С: «Це» или «Эс» (2 часа)

Задачи занятия:

· дать представление о важности витамина С для здоровья, рассказать о способах его сохранения в продуктах питания;

· научить определять содержание в продуктах витамина С в домашних условиях;

· закрепить навыки составления дружеского письма;

· обогатить словарный запас учащихся.

Подготовка к занятию:

· составить презентацию по теме занятия;

· подготовить раздаточный материал;

· оформить кабинет и подготовить оборудование.

 Оборудование:

· компьютер, проектор, магнитофон, фонограмма песни «Улыбка»; презентация по теме;

· раздаточный материал (рабочие листы, заготовки к игре «Чей портфель тяжелее», текст песни);

· маркеры, клей, листы бумаги;

· ватман с изображением моря, корабли двух цветов;

· бутылка с письмом;

· оборудование для лабораторной работы на каждую парту: штатив, 4 пробирок с водой, 1 пробирка с апельсиновым соком, раствор йода, стеклянная палочка, кусочки лимона, аскорбиновая кислота.

     Ход занятия:
1.Организационный момент 
- психологическая настройка учащихся (собранность, внимание, готовность слушать и участвовать в уроке);
- подготовка рабочего места (расположить предметы в определенном порядке).
2. Вступление:

П: Участники экспедиции, побывавшие на Крайнем севере, обнаружили бутылку с письмом. Это письмо было написано Вильямом Баренцем еще в IVI веке. Ученые восстановили текст (чтение письма - См. Приложение №7).

3. Беседа по тексту письма (для удобства текст письма проецируется на экран):

- Какое несчастье постигло команду Баренца? (ответы учащихся)

- Почему матросы заболели цингой? 

- По каким признакам Баренц определил болезнь матросов?

- Какие меры по лечению принимали участники экспедиции?

- Как вы думаете, можно ли было избежать заболевания?

4. Рассказ о витамине С (по ходу рассказа учащиеся заполняют рабочую карту):

5. Физкульминутка. (На экран проецируются слайды с изображением продуктов. Если продукт содержит витамин С, учащиеся поднимают руки вверх; если не содержит – приседают).

6. Лабораторная работа (перед началом лабораторной работы необходимо провести инструктаж по технике безопасности, результаты   оформляются в рабочей карте).

П: Для того, чтобы определить наличие витамина С в продуктах нам потребуется раствор йода.  

Добавьте несколько капель йода в пробирку №1. Посмотрите,обесцветился ли раствор.  

В пробирку №2 положите кусочки аскорбиновой кислоты – это и есть витамин С - и снова добавьте йод. Что вы наблюдаете? Какой вывод можно сделать? (Витамин С обесцвечивает раствор йода.) 

В пробирку №3 положите кусочки лимона. Проверьте, содержит ли сок лимона витамин С. Результат запишите в таблицу.

То же самое проделай с пробиркой №4, в которой содержится апельсиновый сок. 

	№ пробирки
	Название вещества
	Результат
	Вывод

	1
	Вода
	 Раствор не обесцветился
	Вода не обесцвечивает йод 

	2
	Аскорбиновая кислота
	Раствор обесцветился
	Витамин С обесцвечивает йод

	3
	Сок лимона
	Раствор обесцветился
	Содержит витамин С

	4
	Сок апельсиновый «Любимый сад»
	Раствор не обесцветился
	Не содержит витамин С


7. Игра «Чей портфель тяжелее» 

Игра проводится по рядам. Каждый ряд выстраивается в шеренгу. Ребята по очереди подбегают к стулу и записывают на бумажном портфеле существительные на букву «эс».

8. Написанию творческой групповой работы (письмо моряку, отправляющемуся в дальнюю экспедицию):

П: А теперь снова обратимся к письму Вильяма Баренца. По каким признакам можно определить жанровою принадлежность этого текста? (Ответы учащихся)

Мы надеемся, что на занятии вы много узнали о витамине С и готовы поделиться своими знаниями с другими. Представьте, что к вам обратились члены экспедиции Беринга с просьбой рассказать, какие продукты необходимы для борьбы с цингой. Свой ответ оформите в виде письма, используя памятки, лежащие на партах. Не забывайте в своем письме употреблять слова на букву «эс». (Учащиеся работают по группам: составляют текст письма и творчески его оформляют. Во время работы звучит музыка.) 

9. Подведение итогов 

Давайте посмотрим, какие советы вы дали морякам (обсуждение писем).

10. Оценка урока учащимися: «Море настроения» (учащиеся прикрепляют на море кораблики. Если урок понравился, паруса корабля алого цвета, нет – синего.)

 Приложение 1
           Я, Виллем Баренц, обращаюсь к тем, кто найдет это письмо с просьбой о помощи.
         Одному из моих судов пришлось зимовать на Новой Земле. Нас преследует бич Крайнего Севера — цинга, сжившая со света сотни первопроходцев. Бобы с салом и селедка не могут восполнить недостатка витаминов, приводящего к этому страшному заболеванию. Не помогает и мясо песцов, регулярно попадающихся в силки. Один за другим умерли два матроса. Я заметил, что первыми признаками недуга являются апатия и жалобы на ломоту в ногах и заставляю товарищей регулярно совершать пешие прогулки, чтобы поддержать дух. Настоял я и на обязательном еженедельном мытье каждого из зимовщиков в дубовой бочке. В дни, когда из-за обжигающего мороза и ураганного ветра нельзя высунуть нос на улицу, мы стараемся занять себя настольными играми и рукоделием. Сам я усиленно штудирую «Историю Китая» — надежда доплыть до экзотической страны не оставляет меня. 

     P. S. Припасы заканчиваются, матросы едва держаться на ногах. 

Десны страшно болят от цинги, сил нет…

Приложение 2
Песенка о витамине С (на мотив песни «Улыбка»)

Витамин С очень нужен всем,

И слону, и даже маленькой улитке.

Ешь его – жить будешь без проблем,

Маму радовать здоровою улыбкой. 

  Припев:

  И тогда, наверняка, 

  Не страшна тебе цинга,

  Он полезнее, чем молоко коровье,

  С голубого ручейка начинается река,

  С витаминов начинается здоровье.

                                                                                                Приложение 3

Рабочая карта

Витамин С

1. Действие витамина С.
2. Продукты, содержащие витамин С.
3. Как сохранить витамин С в продуктах.
4. Обнаружение витамина С в продуктах:

	Название вещества
	Результат
	Вывод

	Вода
	
	

	Аскорбиновая кислота
	
	

	Сок лимона
	
	

	Сок апельсиновый «Любимый сад»
	
	


1. Приветствие

2. Обращение к адресату

3. Автор письма

4. Основное содержание

5. Прощание

6. P. S.
Слова для написания письма

Советуем, собираясь, с собой, содержится, свойства (целебные), смородина, свежие (фрукты), соленая (капуста), (хвоя) сосны, сок, следующий, способствует.

Заключение 

В результате разработки  данной темы  нами были сделаны следующие выводы:

     1.Внедрение в практику идей здоровьесберегающего  обучения  ведет к снижению показателей заболеваемости детей, улучшению психологического климата в коллективах, повышению интереса к предмету, работоспособности и активности детей на уроке. Учителям, освоившим эту технологию, становится и легче и интереснее работать, поскольку исчезает проблема учебной дисциплины и происходит раскрепощение учителя, открывается простор для его педагогического творчества. Об этом свидетельствуют данные опроса, проводимого среди учащихся 5-8кл.

       Если в 2008/2009 учебном году, отвечая на вопрос анкеты «Физкультминутки на  уроках русского языка мешают или помогают?» более 50% учащихся  отмечало, что мешают и ограничивают время урока. К концу 2010/2011уч.г. мнение учащихся изменилось: 35% отметило, что помогают преодолеть сонливость, 20%- создают хорошее настроение, 30%- повышают работоспособность, 6%- способствуют  общению, 5%- мешают уроку, 4%- ограничивают время урока.

   Отвечая на второй вопрос анкеты: «Какие изменения  в твоей учебной деятельности произошли после регулярного проведения учителем оздоровительных минуток?» 25%учащися отметило, что перестали ждать перемены, 20%- уроки проходят быстрее, 27%- уроки стали  интереснее, 10%- повысилась активность на уроке, 6%- изменились взаимоотношения с учителем, 14%- улучшились учебные результаты.

   2. Русский язык – это один из школьных предметов, на  которых использование активных методов обучения может активизировать все виды учебной деятельности. На таких уроках активизируется восприятие, внимание, память; гораздо активнее и быстрее происходит возбуждение познавательного  интереса,  развивается коммуникативная, практическая, творческая деятельности учащихся. Уроки с применением активные методов обучения помогают сформировать  готовность учащихся  использовать усвоенные знания, умения в реальной жизни для решения практических задач.

       Регулярное  использование активных методов обучения на   уроках ведёт к глубокому усвоению учащимися вопросов школьного курса русского языка, одновременно способствуя развитию личности ребёнка в соответствии с его потенциальными возможностями. На уроках, построенных с использованием этих технологии, успеха добиваются даже самые слабые ученики. Они заражаются всеобщим интересом поиска истины и незаметно для себя включаются в коллективный диалог. 

         Усвоение материала происходит в основном на уроке, тем самым решается проблема перегрузки учащихся.

         Изменение структуры урока и приведение его в соответствие с психологическими потребностями детей привело к активизации их деятельности на всех этапах урока, повышению интереса к предмету. Замечаю, что с введением этих  методов  учащиеся легче говорят не только по содержанию отдельного урока, но и в целом по всей теме, умеют выделить главное в теме, построить свой ответ в соответствии с темой         Внедрение опыта привело к повышению качества знаний. Об этом свидетельствуют результаты контрольных работ, проведённых в параллели на протяжении тёх лет  ( в «А» классе я применяю здоровьесберегательные технологии и активные методы, а «Б» работаю по традиционной системе).  В «А» классе в настоявшее время редко кто из учащихся не справляется с контрольной работой, тестированием, зачётом.

 Анализ вводных и итоговых работ.

Вводный контроль

	Год
	Класс
	Справляемость
	Качество 

	2008/2009
	5 «А»
	
	

	
	5 «Б»
	
	

	2009/2010
	6 «А»
	
	

	
	6 «Б»
	
	

	2010/2011
	7 «А»
	
	

	
	7 «Б»
	
	


Итоговый контроль

	Год
	Класс
	Справляемость
	Качество 

	2008/2009
	5 «А»
	
	

	
	5 «Б»
	
	

	2009/2010
	6 «А»
	
	

	
	6 «Б»
	
	

	2010/2011
	7 «А»
	
	

	
	7 «Б»
	
	


        3.В нашей школе  ежегодно проводится анкетирование, в котором один из вопросов звучит следующим образом: «Какой предмет является для вас наиболее сложным? Напишите пять предметов, расположив их в порядке убывания сложности». Если в  2008/2009 ученом году русский язык, как наиболее сложный предмет, выбрали 70%  всех опрошенных, то в конце следующего учебного года (2009/2011) – 62%.В  настоящее время лишь 45% учащихся 8-А класс ( с ними я работаю уже четвёртый год) ставят русский язык в число сложных предметов. 
         Мною же было проведено анкетирование учащихся на выявление уровня мотивации. Первый этап проведения анкеты(2008/2009 учебный год) дал следующие результаты: у 5 % учащихся высокий уровень мотивации,

15 % учащихся имеют средний уровень мотивации, 50 % – имеют внешнюю мотивацию, 30 % – имеют низкий уровень школьной мотивации.  Первый этап анкеты показывает, что уровень мотивации у школьников невысокий, половина ребят в классе имеет лишь внешнюю мотивацию, а 30 % учащихся – низкий уровень мотивации. Таким образом, из первого этапа анкеты видно, что ребята учатся не с самым большим интересом, который мог быть в данный период обучения, следовательно, и познавательный интерес к русскому языку у них слаб, т.к. данный предмет является одним из основных и выдается в количестве шести часов в неделю.

       Второй этап анкеты ( конец 2010/2011учебного года)  дал следующие результаты: у 18 % учащихся высокий уровень мотивации, 32 % учащихся имеют средний уровень мотивации, 37 % – имеют внешнюю мотивацию, 13 %  – имеют низкий уровень мотивации. 
         4.Использование активных методов обучения, способствует увеличению количества оценок за урок, так как удаётся на уроке выполнить гораздо больше заданий и больше учащихся опросить.

         А всё выше перечисленное в конечном итоге приводит к тому, что число неуспевающих по русскому языку снижается, что благотворно влияет  на психологический климат на уроке, способствует снижению уровня тревожности учащихся.
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Приложение №1

Рациональная организация урока при использовании здоровьесберегающих технологий обучения (по Н.К. Смирнову)

	Факторы урока
	Уровень гигиенической рациональности урока

	
	Рациональный
	Недостаточно рациональный
	Нерациональный

	Плотность урока
	Не менее 60% и не более 80%
	85–90%
	Более 90%

	Количество видов учебной деятельности
	Четыре-семь
	Два-три
	Один-два

	Средняя продолжительность различных видов учебной деятельности
	Не более 10 мин
	11–15 мин
	Более 5 мин

	Частота чередований различных видов учебной деятельности
	Смена не позже чем через 7–10 мин
	Смена через 11–15 мин
	Смена через 15–20 мин

	Чередование видов преподавания
	Не позже чем через 10–15 мин
	Через 15–20 мин
	Без чередования

	Количество видов преподавания
	Не менее трех
	Два
	Один


	Наличие эмоциональных разрядок (их количество)
	Два-три
	Один
	Без разрядок

	Место и длительность применения ТСО
	В соответствии с гигиеническими нормами
	С частичным соблюдением гигиенических норм
	В произвольной форме

	Чередование позы
	Поза чередуется в соответствии с видом работы. Учитель наблюдает за посадкой учащихся
	Имеются случаи несоответствия позы виду работы. Учитель иногда контролирует посадку учащихся
	Частые несоответствия позы виду работы. Позы не контролируются учителем

	Наличие, место, содержание и продолжительность физкультминуток
	На 20 й и 35 й минутах урока по 1 мин. Из трех легких упражнений с тремя-четырьмя повторениями каждого
	Одна физкультминутка с неправильным содержанием или продолжительностью
	Отсутствует

	Психологический климат
	Преобладают положительные эмоции
	Имеются случаи отрицательных эмоций Урок эмоционально индифферентный
	Преобладают отрицательные эмоции

	Момент наступления утомления учащихся по снижению учебной активности
	Не ранее 40 мин
	Не ранее 35–37 мин
	До 30 мин


Оценка урока

Гигиенические условия в классе (кабинете).

Число видов учебной деятельности, используемых учителем (нормой считается 4–7 видов за урок).

Средняя продолжительность и частота чередования различных видов учебной деятельности (ориентировочная норма: 7–10 минут).

Число использованных учителем видов преподавания (норма – не менее трех за урок).

Использование методов, способствующих активизации инициативы и творческого самовыражения учащихся, которые позволяют им превратиться в субъекты деятельности. Это методы свободного выбора (свободная беседа, выбор действия, его способа, выбор приемов взаимодействия, свобода творчества и т.д.); активные методы (ученики в роли учителя, чтение действием, обсуждение в группах, ролевая игра, дискуссия, семинар и др.); методы, направленные на самопознание и развитие (интеллекта, эмоций, общения, воображения, самооценки и взаимооценки) и др.

Умение учителя использовать возможности показа видеоматериалов для инсценирования дискуссии, обсуждения, привития интереса к познавательным программам, т.е. для взаимосвязанного решения как учебных, так и воспитательных задач.

Позы учащихся и их чередование в зависимости от характера выполняемой работы.

Физкультминутки и физкультпаузы (норма – на 15–20 минут урока по 1 минуте из 3-х легких упражнений с 3–4 повторениями каждого), а также эмоциональный климат во время выполнения упражнений и наличие у школьников желания их выполнять.

Положительной оценки заслуживает включение в содержательную часть урока вопросов, связанных со здоровьем и здоровым образом жизни.

Наличие у учащихся мотивации к учебной деятельности на уроке: интерес к занятиям, стремление больше узнать, радость от активности, интерес к изучаемому материалу и т.п.

Благоприятный психологический климат на уроке.

Преобладающее выражение лица учителя.

Момент наступления утомления учащихся и снижения их учебной активности.

Темп и особенности окончания урока.

Состояние и вид учеников, выходящих с урока 

Приложение №2
Классификация игр по разделам школьного курса русского языка

	Раздел  
	Название игры

	Цель 
	Класс 

	1. Фонетическа


	«Убери одну фонему» «Замени фонему» «Превратим волка в козу»

 «Выключи голос», «Найди пару»
 «Зайди в свой порт», «Старуха Шапокляк»
	Развивает образность, гибкость мышления, интуицию
	5-6



	2. Лексика фразеология  


	Кроссворды, Сканворды, Чайнворды

Метаграммы Анаграммы

Логогрифы
	Развивает образность, гибкость мышления, интуицию
	6-7

	
	«Пропорции»

«Третий  лишний» «Ассоциации»

«Гибриды»
«Ищи свою половину» 
«Соберите поговорки»
 «Кто догадливее?»

«Кто наблюдательнее?» Словесный конструктор


	Развивает способность видеть связи между явлениями, учат рассуждать логически

Позволяет находить новае варианты комбинирования, работать бастро и сосредоточенно, расширяет словарный запас
	5-7



	3.Морфемика и словообразование


	«От одного корня»

«Корень и дерево»

«Найдите друг друга!»

 «Новый прибор»

«Неологизмы» «Слова по схеме»
	Развивает способность видеть связи между явлениями, подмечать общее и различное
	5-7класс

	4.Орфография
	Проверки

Насыщенный текст

Четвёртый лишний
	Закрепить навык работы с проверочными словами

Увеличить словарный запас

Учит видеть орфограммы, предугадывать возможные ошибки

Развивает речевую изобретательность, воображение, активизирует словарный запас
	5-9
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